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ӘОЖ 374 (574) 

      А 14 

 

БАСТАУЫШ МЕКТЕПТЕ МУЗЫКА ПӘНІН ОҚЫТУДЫҢ МАҢЫЗЫ 

 

А.Н. Абдиманапов 

Қазақстанның 40 жылдығы орта мектебі, Жамбыл обл., Байзақ ауд. 

 

Жалпы музыкалық білім беру жүйесі жас ұрпақты музыка ҿнеріне баулып, олардың жан жақты 

мҽдениетті, білімді, ақылды да сымбатты болып ҿсуі үшін, ең жоғары мүмкіндіктерді қолдануды 

мақсат тұтады. Еліміз егемендік алып, ҿз шаңырағымызды тіктеген тұста ұлттық ҿнерімізді, 

мҽдениетімізді, білімімізді жаңғыртып, ұрпақтан–ұрпаққа жеткізу міндеті, орындалуға тиісті басты 

міндеттің бірі ретінде күн тҽртібіне қойылды. 

 Бүгінде білім саласына кҿптеген ҿзгерістер, жаңалықтар енгізіліп, авторлық бағдарламалар, 

ҽдістемелік жинақтар шығармашылық ізденіспен дамып келеді. Музыка саласында да дҽстүрлі халық 

музыка байлығын, Қазақстан сазгерлері шығармаларын насихаттау жаңа қырынан алға қойылып, 

жаңартылған музыка бағдарламалары жасалуда. Бастауыш сынып оқушыларының эстетикалық 

талғамын қанағаттандыра отырып, олардың музыка ҿнері жҿніндегі түсінігін кеңейтуде, ой-ҿрісін 

дамытуда заман талабына сай құрылған музыка сабағының маңызы зор. 

Мектептегі музыка сабағы оқушыларды ҽсемдік ҽлемінің таңғажайып сырын терең түсініп, 

кҿркемдік атаулыны шынайы сезінуге, одан рухани лҽззат, ҽсер алуға, ҿмір жайлы ой толғауға, 

ізгілікті мұрат мақсаттарға жетелеп, ҿнегелі істерге баулыйды. Осы маңызды міндеттерді орындау 

үшін баланың бойындағы қабілетті дамыту керек. Ал жалпы музыкалық қабілетті дамыту үшін 

музыка пҽнінің мұғалімі « сегіз қырлы бір сырлы» болуы тиіс. Ол- ҽнші, музыкант, актер, ҽдебиетші, 

тарихшы – қысқасы, ғылымның ҽр саласынан хабардар болғанда ғана, бүгінгі күн талабына сай ұстаз 

бола алады.  

Жалпы білім беретін мектептің музыка сабақтары білім берудің, тҽрбие берудің маңызды 

саласы болып табылады. Музыка пҽнінің мақсаты – қоғамның ҽлеуметтік сұранысына жауап бере 

отырып, оқушыларды халықтық ( ұлттық) музыкаға баулу. Сол арқылы ҿз халқына деген патриоттық 

сезімін ояту, ұлттық тҽлім –тҽрбие беру.  

Музыка – құдіретті күш, жан дүниені ерекше ҽсерге бҿлеп, адамды сҽулелі ҿмірге жетелейтін 

сиқырлы ҿнер. Музыка тағдыры, жалпы музыка мҽселесі тек сазгерлер мен музыканттардың, ҽншілер 

мен орындаушылардың, музыка зерттеушілері мен ҿнер қайраткерлерінің ғана жанашырлығын қажет 

етпейді [1.6]. 

Бүгінгі  таңда  қоғамымыздың  жаңа қарқынмен дамуы,  ғылыми-техникалық  прогрестердің  

жетістіктері, еліміздің  ҿркениетті  елдер  қатарынан  кҿрінуі білім беру жүйесіне  де  ықпал етпей  

қойған жоқ.  Оқу жұмысын  ұйымдастырудың  негізгі  түрі – сыныптық сабақ жүйесі екені  бҽрімізге  

мҽлім. Осыған орай  менің   тҽжірибемде  сабақтың  қалыптасқан  дҽстүрлі  түрінен  басқа,  дҽстүрлі  

емес сабақтар  түрлері  де  пайда болуда.  Олар  кҿбінесе  оқытудың  жаңаша ҽдістеріне негізделіп 

құрылуда. Ондағы мақсатым – ҽрбір сабақтың  оқу – тҽрбиелік  мүмкіншіліктерін  ескере отырып,  

оны  жаңа  сапалық  сатыға кҿтеру. Бүгінде  оқыту жұмысын  осылай  ұйымдастыру мен ҽдістің  

жаңалығы басқа  ұстаздардың  жаңа жағдайға байланысты  оқу-тҽрбие  процесін шығармашылықпен  

пайдаланудың  негізгі  ҿлшеміне айналуда. Оқытудың  жаңа инновациялық  ҽдістері  мен  пҽнге  

байланысты   жаңа технологияларды  пайдалануға итермелейді. Инновация деген ұғым  латын тілінде 

жаңарту,  жаңалық,  ҿзгеріс енгізу деген  түсінікті  білдіреді.  Оның  мҽні – білім беруге жҽне  

ҿздігінен  білім алуға  негізделген  қабілетті  дамытады. Қазіргі  таңда оқушы- ақпаратпен  

қаруланған, жан-жақты дамыған тұлға. Оның  білімдік  қабілеттерін  дамыту үшін біздер,  мұғалімдер 

жан-жақты қаруланған болуымыз керек. «Балаға білім бергенде, алыстан жақынға, таныстан жатқа 

кҿшіп,   жаңа білімді  ескі  білімге  байлап  беру керек»-деп Мағжан Жұмабаев айтқандай, оқыту  
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процесіне жаңа кҿзқараспен  қарау  керек.  Осы бағыттарда мектептерде музыкадан теориялық жҽне 

тҽжірибелік білім беру жүйесінен біраз тҽжірибелер жинақталған, солай бола тұрса да, музыка 

сабағын жүйелі оқыту, ҽсіресе қазақ мектептерінде ұлттық бай музыкалық мұрамызды молынан 

пайдаланудың жолдары ҽлі де кҿрсетіле берсе артық етпейді.   

Басты міндет - оқыту мен тҽрбиелеу. Ҿз пікірінде кҿрнекті педагог В.Сухомлинский «Ҿнер- 

ҿнегілі, ақылды адамдарды тҽрбиелейтін құрал» деп тҽрбие үрдісінде ҿнерге аса кҿңіл аудару 

қажеттілігін қысқа да түсінікті түрде атап кҿрсетті. Сырлы да сазды ҽуендерді   бүгінгі күн 

ҽуендерімен, классикалық музыкамен ұштастыра, шығармашылықпен тақырыпты аша түсіп, 

оқушыларды музыка ҽлеміне қызықтыра білу музыка мұғалімінің ҿз ісінде шеберлігін талап етеді.  

Оқуға ынтасы барды да, ынтасыздарды да, тҽртіптілер мен тҽртіпсіздерді де музыка ҽлеміне 

қызықтырып, оқушылардың рухани бейнесі, танымын  қалыптастыра отырып, қоғамның саналы 

азаматы етіп шығару – ұстаздардың басты мақсаты. 

«Қазақстан - 2030» стратегиялық бағдарламасы приортитетінің бірі ұлттық білім моделін 

қалыптастыру тенденциясымен жҽне Қазақстан білім беру жүйесін  бүкіл ҽлемдік білім кеңістігіне 

кіріктіруіне сипатталатын білім беру саласы болып табылады. Қазір бүкіл ҽлемде  индустриялық 

қоғамнан интерактивті қатынас жасауға оны жүзеге асыратын техникалық мүмкіндіктерді дамытып 

отыра алатын информациялық қоғамға, тасымалдау, тарату жҽне пайдалану қызметтерін  атқаратын 

жаңа қоғамға кҿшу процесі жүріп жатыр. 

Бүгінгі күні инновациялық ҽдістермен оқытуды қолдану арқылы  оқушының ойлау қабілетін 

арттырып, ізденушілігін дамытып, құзыреттілігін қалыптастыру, тарихи  объективизимді ұстана 

отырып шынайы дерек кҿздерінен мҽліметтерді жинақтау ең негізгі мақсат болып айқындалады 

[2.25]. 

Музыка пҽнінде жаңа ҽдістерді пайдалану арқылы мектептегі сабақтарды жаңаша ұйымдастыру, 

мұғалімнің рҿлі мен қызметінің артуына жағдай жасау, теориялық, ғылыми – педагогикалық жҽне 

психологиялық зерттеулерге сүйене отырып, оқушылардың құзыреттілігін қалыптастыру, ақпараттық 

технологиялар мен инновациялық оқыту ҽдістері арқылы оқушыларды ізгілікке, елжандылыққа, 

саналыққа, адамгершілікке, имандылыққа, еңбексүйгіштікке тҽрбиелеу. 

Инновациялық ҽдістерді баланың білім деңгейіне жҽне жас ерекшелігіне қарай оқу үрдісінде 

пайдалану негізгі міндет болып табылады. 

Теориялық білімді игерту мен жаңғырту  жҽне жаңа жағдайға іс жүзінде лайықтап қолдануға 

үйреткенде ғана оқушылардың алған білімімен  біліктілігі шынайы да нақтылы қалыптасады. 

Осындай жолмен қалыптасқан білім мен біліктіліктің  танымдық маңызы да зор болады. Мен осы 

бағытарда сбақты түрлендіруде ақпараттық технологияларды пайдалана отырып сабақты жаңаша 

түрде ұйымдастыруды жүзеге асырып келемін. Мысалы: Интерактивтік тақатмен жұмыс , 

мультимедиалық кҿрніспен, жаңаша тапсырмалар арқылы сабақты түрлендіре отырып ҿткізуді 

дҽстүрге айналдырдым. Жас ұрпаққа эстетикалық тҽрбие беріп, олардың бойына туған ҿлкесіне, 

халқына деген адамгершілік пен сүйіспеншілік сезімдерін сіңіруде ұлттық музыка мҽдениетінің 

алатын орны ерекше екендігі  белгілі. Халқымыздың осы мақсатын қайта жандандыру мақсатында 

балаларды қабілетіне қарай, – жыраулық ҿнерге, терме айтуға , шешендікке тапқырлыққа , айтыс 

ҿнеріне үйретуде – ҽн – саз пҽнінің алатын  орны орасан зор. Олай болса, оқытумен тҽрбиелеудің ой 

елігінен ҿтетін ҽдіс-тҽсілдерін жаңашыл педагогтардың тапқан ҽдістемелерін біліп қана қою 

жеткіліксіз, оны ҽркім ҿз мүмкіндігінше күнделікті сабақта пайдалану қажет. Сонда ғана сабақ 

нҽтижелі болып білім сапасы арттады. Ҽр мұғалімнің оқытуға, үйретудегі ҿз тұғырнамасы болу 

қажет. Олар мыналар: 

-  Ҽр оқушының білім деңгейін, қабілетін мүмкіншілігін түсіну: 

Музыка пҽнінің басақа пҽндерге қарағанда кҿптеген ерекшеліктері бар. Мұнда негізінен 

оқушының қабілеті, бейімділігі баса назарда болуы керек. Дегенмен де оқушыларды бейімдеу, 

қабілетін дамыту, музыкаға деген қызығушылығын арттру, жақсы ұйымдастрылған сабаққа 

байланысты. Сондықтан оқушылардың пҽнге қызығушылығын арттыру мақсатында сабақта 

тақырыпқа байланысты, музыка түрлерінің шығу тарихы, музыка түрлері дамыған елдерде, музыка ҽр 

саласындағы белгілі компазиторлар ҿмірімен Қазақстандағы ҽлем елдеріндегі компазиторлармен 

музыка жұлдыздары тағы басқа, музыка туралы толық мҽліметтер беріп отыру. Сонымен бірге 

оқушыларға бұқаралық ақпарат құралдары, журналдардың тағы басқа, ҽлем елдеріндегі атақты 

компазиторлар жҽне мҽдени жаңалықтарға шолу жасап отыру қажет. Осы тұрғыда оқушылар атақты 

компазиторлардың жетістіктерге жетудегі еңбектерімен таныса отырып, ҿздеріде, сабақта ҽр 

тапсырманы ыждағаттылықпен, белсенділікпен орындауға жұмыстанады. 
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Оқушылардың қызығушылығы белсенділігі артқасын сабақта білім сапасының арттатыны 

сҿзсіз. Ұлы неміс педагогы А. Дейстербергтің «Жаман мұғалім ақиқатты ҿзі айтып береді, ал жақсы 

мұғалім оқушының ҿзін ізденуге жетелейді, ойға үйретеді» – дегенді. Содықтан да оқушы 

белсенділігін арттырып, білім сапасын кҿтеретін, ойлауға үйрететін ол жаңа инновациялық ҽдіс 

тҽсілдері болып табылады. Бұл-мұғаліммен оқушыға арасындағы қарым-қатынас, сабақты жақсы 

оқитын, музыкаға деген бейім оқушылармен белсенді жұмыс істеп қана қоймай, барлық баланың 

дамуы үшін қолайлы жақсы ойлар, туғызып қабілеті жеткен жерге дейін еңбек етуін ойластыру. 

Барлық оқушы ҿз қызыметін ең тҿменгі жеңіл тапсармалады орындаудан бастайды да, оларды 

міндетті түрде толық орындап болғаннан кейін ғана, келесі күрделі деңгейдегі тапсырмаларды 

орындауға кҿшіп отырады.  

 

Әдебиеттер тізімі: 

 1.Сүлейменова Р.Ҽ., Жұмалиева Г.Ғ. Музыка пҽнін оқытудың ҽдістемесі (бастауыш сыныптарға 

арналған) Астана : Фолиант, 2008 

 2.1 - 4 сыныптарға арналған «Музыка» оқулықтары. Алматы: Атамұра 2009-2011.  

 

Аннотация. В данной статье рассматривается особенности предмета музыки в начальных классах. 

Annotation. In this article examined the feature of the article of music in initial classes. 

 

 

 

УДК 930: 371 (574)          

 

О ПРОБЛЕМАХ УЧЕБНИКОВ ПО ИСТОРИИ В УСЛОВИЯХ  

РЕФОРМИРОВАНИЯ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Л. Бултанкулова  

Средняя школа №2 с мини – центром, с. Кулан, р-он Т.Рыскулова, Жамбылская обл. 

 

Ни один гражданин нашей страны не будет спорить с тем, что историю государства, в котором 

ты живешь, нужно знать. Вопрос в том, как она изучается и что написано в учебниках. В целях 

эффективности учебно-воспитательного процесса в школах Республики Казахстан на всех этапах 

реформ развиваются интеграционные процессы в историческом образовании, происходит адаптация 

образовательных технологий и современных подходов в преподавании отечественной истории с 

учетом деятельного и личностно-ориентированного обучения.            

Большинство стран мира на первое место выдвигают не обычную грамотность, а качество 

образования, которое определяется более высоким показателем - функциональной образованностью. 

Это становится возможным при условии более раннего обучения школьников, наличия различных 

типов школ и вариантов программ, учитывающих дифференциацию обучения. 

Эффективность процесса реформирования образования по опыту зарубежных стран зависит от 

целого ряда условий: 1) наличия моделей системы образования; 2) реальной приоритетности; 3) 

разнообразия источников и законодательной адресности финансирования учреждений образования; 

4) определения типологии школ и, наконец; 5) содержания образования, с которым связана система 

внутренней и внешней оценки показателей качества международного уровня.  

Неизмеримо выросло значение истории Казахстана как самостоятельного учебного предмета 

после провозглашения независимости Республики Казахстан. Каждый гражданин нашей страны 

должен знать историю своего государства. Залог процветания государства - образованность его 

граждан. История Казахстана является обязательным экзаменом во всех средних 

общеобразовательных школах и вузах Республики.  

Необходимость объективного осмысления происходящих в школьном историческом 

образовании перемен не вызывает сомнений, так как является составной частью Концепции 

становления исторического сознания в Республике Казахстан и Государственных программ развития 

Казахстана до 2030 года. В ряде документов, таких как Стратегический план развития Республики 

Казахстан до 2010 года, Общенациональные планы основных мероприятий по реализации ежегодных 

Посланий Главы государства народу Казахстана, Государственная программа развития образования 

на 2005-2010 годы и в новой редакции Закона РК «Об образовании» 2007 года сформулированы 

основные приоритеты и главные задачи долгосрочной государственной политики в области 
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образования. С ростом экономических возможностей государства и благосостояния общества 

возрастают требования к системе образования. Однако трансформация содержательных аспектов 

исторического материала в общеобразовательной школе еще не стала предметом глубокого научного 

исследования. 

Мощный толчок развитию исторического образования дали объявление 1998 года – Годом 

национальной истории и выход в свет книги Президента Н.А.Назарбаева «В потоке истории». 

История как наука всегда непосредственно влияла на формирование исторического сознания 

общества. Возросла ее ответственность за формирование духовного мира молодого человека, его 

мировоззрение, гражданскую позицию. В выступлениях Н.А.Назарбаева неоднократно 

подчеркивалось, что «Страна, не умеющая развивать знания, в XXI веке обречена на провал. Мы 

должны сформировать кадровый задел для высокотехнологичных и наукоемких производств 

будущего. Но все начинается со школы. Поэтому мы должны… повысить профессиональный уровень 

педагогов, качество учебников и образовательных программ…» [1].  

В Послании Президента Н. А. Назарбаева « Стратегия вхождения Казахстана в число 

пятидесяти наиболее конкурентоспособных стран мира» сказано, что реформа образования – это 

один из важнейших инструментов, позволяющих обеспечить реальную конкурентоспособность 

Казахстана. Нам нужна современная система образования соответствующая потребностям 

экономической и общественной модернизации»[2].     

Система образования нашего молодого Казахстана уверенно идет по пути реформирования 

отечественной школы. В результате реализации Концепции развития образования Республики 

Казахстан до 2015 года будет сформирована эффективно функционирующая казахстанская модель 

обучения, которая позволит Казахстану занять достойное место в образовательной нише [2]. Цель 

реформы - повысить качество подготовки специалиста. Идет разговор о вхождении казахского 

образования в мировое образовательное пространство. Ключ к этому – разработка и издание 

учебников, являющихся одной из приоритетных государственных задач. Разрабатываемые учебники 

должны соответствовать государственным стандартам среднего общего образования, учебным 

программам по школьным предметам и стать качественным и конкурентоспособным товаром на 

рынке образовательных услуг.  

Разрабатываемые учебники проходят предварительную апробацию, подвергаются всесторонней 

экспертизе. Весь цикл, связанный с созданием учебника: разработка, подробное описание, 

тиражирование осуществляется под руководством и контролем центрального исполнительного 

органа в области образования. Но всѐ же сегодня школа не удовлетворена действующими 

школьными учебниками истории, многие учебники не отвечают современным требованиям базовой 

науки и педагогике. В них очень сильна традиция «переписывания». Меняются фактография, оценки 

и интерпретация, но не философия истории, которая неизбежно присутствует даже на уровне 

бытового знания о прошлом. Учебники истории перегружены, их содержание в несколько раз 

превышает доступный и необходимый объѐм: огромное количество дат, событий, имѐн, фактов не 

соответствуют ни требованиям стандарта, ни возрасту учащихся. Многие учебники по отечественной 

истории XX века скорее подходят для студентов, чем для учащихся школ.  

В учебниках встречаются параграфы, противоречащие содержанию предыдущего, 

некорректный перевод искажает смысл текста. По нашему мнению обязанностью авторов должна 

быть безупречная грамотность, достоверность информации чтобы предотвратить безграмотные 

опусы, которые допускаются в учебниках. Автор несет ответственность перед учеником, главным 

потребителем знаний и чтобы увлечь историей школьника, необходимо пробудить в нем творческое 

сознание. Как писала академик М.В.Невченко «Учебник должен беседовать с учеником. Должен 

учить его учиться. Должен воспитывать в нем желание учиться»[3,5]. В целом учебник должен 

интересовать учащихся. При прочтении материала ученик должен открывать для себя новые 

представления о существующих вещах, расширять кругозор, углубляясь в историю.  

Н.С.Бакина в двух номерах республиканского журнала «История Казахстана: преподавание в 

школах и ВУЗах» (№12 2007, и №1 2008) пишет о том, что нет преемственности в содержании 

учебников. Главными требованиями к составлению учебников должны быть научность и 

доступность. Авторам учебников нужно знать возрастную психологию, возрастную педагогику. И 

далее она анализирует учебник 6 класса «История древнего Казахстана» и учебник 7 класса «История 

средневекового Казахстана». Поражает, с какой лѐгкостью за составление учебников берутся люди, 

имеющие смутное представление о конечном результате! Учащимся при изучении отдельных 

параграфов приходится пробираться через дебри научных терминов, десятки имѐн, цифровых 

данных. Согласно методике определения качества учебников и учебно- методических комплексов 
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норма незнакомых слов должна составлять 4 % на 100 слов, то есть в среднем звене обучение не 

более 3х-4х незнакомых понятий на 100 слов. На практике новых учебниках «Всемирной истории 

средних веков» для 7 класса в параграфе 33 встречается по 13 незнакомых терминов и имен на 100 

слов и это превышает нормы в 4 раза. Где же тут качественно усвоить содержание материала [4].  

Научность изложения материала подразумевает: последовательное и отчетливое изложение 

достоверных научных знаний; правильное и доказательное раскрытие, трактовку основных понятий; 

наличие материала, обеспечивающего овладение учащимися простейшими методами исследования.  

Доступность материала подразумевает: Соответствие содержания, глубины и логики раскрытия 

материала познавательным и возрастным особенностям и возможностям учащихся; учет имеющихся 

у учащихся знаний; доступность текста учебника для самостоятельного усвоения учащимися 

содержания темы; соблюдения последовательности введения понятий; наличие материала для 

организации самостоятельной работы, повторения и закрепления, осознанного самоконтроля и 

самооценки [4].  

Экспертиза казахстанских контрольных учебников позволила выявить ряд существующих 

недостатков: 

- перегруженность учебников понятиями, фактами; 

- отсутствие яркого образного учебного материала, способного заинтересовать учащихся;  

- сухо повествовательный язык изложения; недостаточность использования проблемных задач; 

- дублирование изучения некоторых понятий в нескольких предметах;  

- преобладание вопросов репродуктивного характера;  

- отсутствие необходимой преемственности в формировании основных понятий, предметных и 

общественных умений; 

- формальный характер осуществления межпредметных связей;  

- отсутствие материала о процессе познания, об истории научных методов и открытий [5].  

Направлениями реформирования мировой образовательной системы в 1980-е гг. являлись: рост 

требований к уровню образованности, внимание к проблеме альтернативности исторического 

развития, роли демократии как механизма воздействия человека на общество.  

В 2000 г. направлениями реформирования стали: структура образования, воспитание и развитие 

личности, системы подготовки кадров педагогов, а также качество исторического образования, 

которые ярче всего проявляются в школьных реформах в Казахстане.  

Трансформация структуры школьного исторического образования в Казахстане осуществлялась 

на трех этапах школьных реформ: 1985-1990 гг., 1991-1994 гг., 1995-2000 гг. Она осуществлялась от 

линейного принципа последовательного изучения школьных курсов истории (древний мир, средние 

века, новое и новейшее время) к концентрическому (изучение истории в каждом концентре более 

углубленно, чем прежде), от модели советской 11 летней школы к новой национальной модели (на 

основе советской средней школы) с постепенным переходом к 12-летнему обучению. 

В целях эффективности учебно-воспитательного процесса в школах Республики Казахстан на 

всех этапах реформ развиваются интеграционные процессы в историческом образовании, происходит 

адаптация образовательных технологий и современных подходов в преподавании отечественной 

истории с учетом деятельного и личностно-ориентированного обучения. Процесс реформирования 

школьного исторического образования в Казахстане характеризуется отставанием от общемировых 

тенденций, непоследовательностью и противоречивостью целей и практических шагов в области 

разработки программ, учебников и других средств обучения. 

В казахстанской историографии до сих пор нет специальных обобщающих исследований, 

посвященных изучению развития школьного исторического образования в Казахстане в контексте 

мировых тенденций обучения истории. Не исследуется пока историческая культура казахстанского 

общества, процесс трансформации исторических знаний. В истории развития общеобразовательной 

школы Казахстана не выделены этапы проведения реформ, связанных с коренным изменением 

содержательного компонента предметного преподавания.  

Впервые в отечественной историографии предметом исследования стали учебно-методические 

материалы по истории, а именно: школьные программы и учебники, опубликованные в период 1991-

2000 гг. Не достаточно проработаны вопросы национальной модели школы Казахстана, лишь в 

отдельных работах (Г.Н.Волкова, Г.М.Храпченкова, С.К.Калиева, С.А.Узакбаевой, 

К.Ж.Кожахметовой, К.Б.Жарыкбаева) ставится проблема народного воспитания. Между тем, 

осуществление идеи национальной системы образования, сочетающей мировой уровень 

информатизации с традиционными культурными ценностями имеет большую перспективу. В 

Концепции общего среднего образования в Республике Казахстан (1994 г.), подготовленной видными 
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учеными Р.Башаровым, А.Нысанбаевым, А.Кудайкуловым, К.Б.Жарыкбаевым и другими всѐ 

содержание образования вошло в учебный план, с учетом специфики национальной школы через 

шесть предметных блоков: языковой блок, математика, естествознание, обществоведение, искусство, 

физкультура и трудовое обучение.         

Отмечая, что у казахского народа есть своя уникальная воспитательная система, передаваемая 

через устное народное творчество, национальные обычаи, традиции и культуру авторы справедливо 

считают, возрождение этой системы, ее дальнейшее развитие – основной задачей национальной 

модели школы Казахстана. Сегодня в значительной степени актуализировались исследования по 

изучению опыта исторической педагогики. Исследователи глубже стараются проникнуть в сущность 

понятий «народное», «национальное». Определение содержания образования на уровне предметных 

дисциплин дает возможность реализовать конкретные рекомендации по использованию 

традиционной системы воспитания казахов.  
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ЭПОХА ПОСТМОДЕРНА: СВОБОДА И КАПИТАЛ 

 

Г.А. Гизатуллина,  А.Ж. Карабаева  

Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

Нет более неблагодарной задачи, чем характеризовать существующую эпоху. «Лицом к лицу 

лица не разглядеть, большое видится на расстоянии». Однако многие философы, социологи, 

экономисты анализируют и дают самые разные сценарии будущего. Так, например, В.Иноземцев 

видит в основном положительную динамику в развитии постиндустриального общества. По его 

представлениям, развитие человеческого сообщества определяется креативными корпорациями. 

Сами креативные корпорации сформировались в западноевропейских странах как плодотворный 

результат научно-технического прогресса и информационной революции; научно-техническая 

революция привела к замене механических взаимодействий электронными технологиями, 

миниатюризация, проникающая во все сферы производства, переход к цифровым методам хранения и 

обработки информации, а также производство программного обеспечения, которое становится даже 

более важным, нежели создание одной применяющей его техники. 

Значительность технических нововведений проявляется не только в разработке принципиально 

новых устройств и технологии, но и в их массовом быстром освоении и распространении. 

Важнейшей характеристикой современной технологической революции является, то что она 

затрагивает не частные области общественного производства или отдельные социальные процессы, 

но непосредственном образом создает новую экономическую и социальную реальность. 

Только вопрос заключается в том, действительно ли облик современности определяет НТР и 

информационная революция? Может, капитал и транснациональные корпорации изменяют нашу 

реальность и определяют развитие мирового сообщества? 

С одной стороны, действительно, технологическая революция ведет к вытеснению человека из 

сферы непосредственного материального производства и переход его в сферу услуг и производства 

информации. 
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Уже во второй половине 70-х годов стали бурно развиваться информационные технологии, 

которые обретали качественно новую роль в производственном процессе. В 80-ые годы 

информационный сектор впервые обеспечил большую часть создаваемых в экономике развитых 

стран рабочих мест. Резко возрос спрос на программистов, менеджеров, работников сферы 

образования; темпы прироста этих категорий персонала нередко превышал 10% в год. В этот период 

на потребительский рынок хлынули товары, определившие его современный облик – персональные 

компьютеры, системы сотовый, спутниковой связи и т.д. 

Информационная революция радикальным образом изменила технологический базис 

общественного производства. 

Вместе с технологическим базисом меняется и социальная сфера. Изменяется структура 

занятости: если в 60-ые годы информационные отрасли поглощали 50% рабочей силы, то в 80-ые 

годы уже 70% рабочей силы. На первый план в хозяйстве выдвигаются информационные сектора, на 

втором плане оказываются промышленные сектора экономики. Это не означает снижение их роли и 

значения, наоборот, объем производства в этом сектора растет, но энергоемкость и затраты 

человеческих ресурсов сокращаются благодаря новым технологиям. 

Организация труда в компаниях благодаря новым технологиям также претерпевает 

существенные изменения. Если до этого в корпорациях ценился  дух корпоративности, дух 

слаженного производства, то теперь развитие корпорации определяется творческим потенциалом 

каждого работника. Если раньше эффективность работы определялась экономическими стимулами, 

то теперь повышение производительности труда стало достигаться не столько четким соотношением 

заработной платы и результатов труда, сколько созданием в рамках коллектива человеческих 

отношений, позволяющих работнику более полно ощутить собственную значимость для организации. 

В новых условиях рынка, когда изменились потребности людей и вместо массового потребления 

формируется индивидуальное эксклюзивное потребление, когда производство ориентировано на 

индивидуальные потребности людей, в компаниях нужны работники, способные  быстро реагировать 

на изменения и вкусы рынку.  

Д.Белл назвал это «революцией участия». Так постепенно происходит формирования 

креативных корпораций. Поскольку в креативных корпорациях работают интеллектуалы и поскольку 

они сразу работают на конечный продукт, то организации производства заключается лишь в создании 

максимально выгодных условий для творчества. Именно в креативных корпорациях создаются 

условия для преодоления частной собственности. А знание, информация становятся источником 

богатства.  

Эта радужная оптимистичная картина омрачается только вмешательством капитала в конечный 

процесс создания информационных технологий, а именно, их внедрения в производство. Капитал 

устремляется туда, где есть эффективное производство и где есть, быстрые обороты капитала. 

Природа капитала всегда была двойственная- он способствует прогрессу, он разрушает границы  

государств и он ставит под угрозу существование национальных экономики. Всемирный капитал 

следует  принципам хрематистики- деньги делают деньги.  Именно  финансисты с Уолл-стрит делят 

весь мир на страны-производители информации и страны-потребители  информации. Все креативные 

достижения капитал направляет на дальнейшее обогащение одних и эксплуатацию, закабаление 

других, малоразвитых и слаборазвитых стран. Так, капитал, формирует «золотой миллиард», 

превращая весь мир в «рабов» группы миллиардеров. 

Всевластие капитала началось после распада Советского Союза, когда рухнула самая мощная 

система социализма, которая сдерживала хищнические устремления капитализма, которая заставляла 

волчий оскал капитала заменить на доброжелательную улыбку цивилизованного капитала. Капитал 

снова показал свой хищную сущность, но теперь уже нет сдержек и противовесов. 

Не оправдалась теория вашингтонских политиков «просачивания вниз», согласно которой если 

верхушки мирового сообщества станет богаче, то и бедным что-то накапает . Эффекты роста 

благосостояния как в национальном, так и в глобальном масштабе распределяются таким образом, 

что бедные становятся еще беднее, а богатые становятся еще богаче, а зоны бедности только 

расширяются. Крах социалистической идеи свидетельствовал о победе неолиберализма, 

рассматривающего развития общества через всемирную конкуренцию. Эта конкуренция существует 

не только в обществе, но и вне общества, в мировом масштабе, причем основным законом 

конкуренции является закон и право сильного. 

Капитал стоит над государствами и манипулирует ими через финансовые рынки и 

транснациональные корпорации. Государства стоят перед дилеммой – либо подчиниться всевластию 



 13 

капитала, либо проводить националистическую политику, независимую от власти капитала. Но это 

крайне сложно, потому что налицо кризис государства  всеобщего благоденствия: 

1. Разыгрывается игра власти между национальным государствами и капиталом; 

2. Пространство маневра государства ограничено дилеммой, либо бороться с бедностью,  либо с 

безработицей; 

3. Нет больше пожизненных рабочих мест, технологический успех капитализма ведет к 

нарастанию безработицы; 

4. Все государства испытывают «эффект домино», когда все зависит друг от друга; 

5. «Гибкость рынка труда» стало политической мантрой, но по сути она означает «снятие 

ответственности» с государства и перекладывания их на граждан.  

Итак, если подвести итоги наших рассуждений, то все позитивные достижения научно-

технической и информационной революции нивелируются капиталом и приводят к кризису 

государства «всеобщего благоденствия», и кризису «легитимности» и кризису демократии, и 

нарастанию противоречий во всем мире  расширению бедности и в конечном счете к кризису 

идентичности. В современных условиях только национальные государства могут оказывать 

сопротивление Всемирному капиталу при проведении мудрой националистической политики, с 

одной стороны, инвестиционно привлекательной, с другой стороны, соблюдающей национальные 

интересы.   
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Как показывает опыт развитых стран, у демократии существуют серьезные проблемы, 

разрешение которых является необходимым условием ее эффективного функционирования. Эти 

проблемы Ж.Бешлер называет «искажениями демократиями», Н.Боббио – «невыполненными 

обещаниями демократии», Ф.Шмиттер – «угрозами демократии», Ш.Эйзенштадт – «хрупкостью 

современных демократических режимов». 

Роберт Даль отмечает неравенство граждан в качестве фундаментальной проблемы во всех 

демократических странах.[1] Перспектива развития демократии, с его точки зрения, зависит от 

степени приближения народа к политической элите. 

Дж. Сартори истинным врагом, угрожающим демократии, считает требование более «чистой» и 

совершенной демократии.[2] Демократия не может не вызвать создания мифов, благоприятных для 

нее, но, своевременно не реализованные, мифы превращаются в утопию, разрушающую демократию. 

Он также считает, что демократия чревата тиранией, но носителем этой угрозы является не 

большинство, способное ослабить центры власти, а меньшинство, которое может воспользоваться 

трудностями демократической системы либо для ее уничтожения, либо для придания ей закрытого 

олигархического характера. 

А.Пшеворский называет демократию системой упорядоченной неограниченности или 

организованной неопределенности.[3] Эта неопределенность также является той угрозой, которая 
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может стать решающей при определении судьбы демократии. При авторитаризме, а особенно при 

тоталитарном строе, людям все понятно: кто осуществляет власть, от кого ожидать тех или иных 

щедрот. В условиях же неопределенности, к которым люди не сразу могут адаптироваться, а 

некоторые вообще не смогут этого сделать никогда, возникает соблазн возврата к той простой схеме, 

к которой все привыкли: лидер (вождь) – партия – народ. Система проста и понятна, и это является 

самой главной опасностью для демократии в странах, вставших на новый для себя путь развития. Как 

сделать демократию «полезной» для человека, отвечающей его интересам и подконтрольной 

обществу – вопрос, над решением которого работают ученые и политики многих стран. По мнению 

А.Ю.Мельвиля, именно неопределенность результатов демократического процесса при 

определенности его процедур как базовой черты демократии служит объяснением тому, что в 

реальной политической жизни мы сталкиваемся с весьма различными типами и формами демократии 

и целым спектром разных политических систем и режимов (полудемократических и 

полуавтортитарных), которые можно расположить в континууме между демократией и 

авторитаризмом.[4] 

Существуют два способа добиться установления совершенного политического строя: во-

первых, методом проб и ошибок прийти к единственному обеспечивающему стабильность решению; 

во-вторых, попытаться рационально познать такой строй и затем установить его. Рассуждая о 

неизбежном разрыве между идеалом и действительностью, Ж.Бешлер[5]  вводит понятие «дефицита 

демократии», под которым он подразумевает не только недостатки, присущие демократии, как 

политическому строю, но и проблемы, возникающие в процессе становления демократии. 

Эти дефициты, по мнению французского политолога, бывают двух видов. Первый возникает из-

за расхождения между идеалом и действительностью, поскольку демократия – это процесс 

демократизации, растянутый во времени, чаще всего надолго: в каждый момент существует разрыв 

между тем, что должно и может быть осуществлено, и тем, что в действительности сделано. Другие 

дефициты связаны с обстоятельствами, мешающими исторически-конкретным демократиям 

приблизиться к своему идеалу. 

Запаздывание демократий объясняется тем, что предыдущий строй оставил после себя 

недемократическое наследство,  связанное с ликвидацией предшествующего политического режима, 

отягощенного традиционными пережитками, революционными преобразованиями, историческими 

особенностями. 

Не поддающийся сокращению дефицит демократии Ж.Бешлер объясняет также неустранимыми 

враждебными обстоятельствами. Прежде всего, это экономический цикл, который не остается в 

устойчивом состоянии длительное время, что негативно сказывается на реализации обещаний, 

исходящих от правительства гражданам. Еще более значимым враждебным обстоятельством для 

демократии является социальное расслоение. В идеальной демократии распределение по мнению 

большинства исследователей должно быть не равным, а справедливым. Каждый получает свою долю 

власти, богатства, престижа в соответствии со своей компетентностью, вкладом в общее богатство и 

своими заслугами. Мобильность личности, как вертикальная, так и горизонтальная, должна быть 

высокой, что должно привести к созданию изменчивых, слабо выраженных и постоянно 

перестраивающихся иерархий. 

Однако, реальность далека от демократического идеала, что объясняется преимуществами, 

которые дает близость к власти и которые могут передаваться следующему поколению. Это приводит 

к тому, что власть, престиж и богатство в значительной мере зависят от социального слоя, к которому 

принадлежит тот или иной индивидуум. В итоге компетентность, вклад в общее дело, природные 

дарования и личные заслуги могут быть принижены и лишены своих законных прав обладателями 

положения, унаследованного и сохраненного вопреки демократической справедливости. 

Возникающее, таким образом, социальное расслоение вызывает в демократическом обществе 

протесты против неравенства. 

Моральные искажения включают в себя все злоупотребления свободой, которые облегчаются 

гарантированностью гражданских свобод, разграничением государственной и частной сфер и 

принципом политической правомерности всех мнений и всех вкусов. Ученый акцентирует внимание 

на различии людей в их адаптации к окружающим жизненным условиям. Наиболее сильные, которых 

меньшинство, умеют четко ставить перед собой цели и стремиться к их реализации. Большинство 

включает в себя не самых сильных и не самых слабых, а обычных людей, которые способны 

справляться в с проблемами и нести ответственность за достигнутые результаты, в то время, как 

наиболее слабые, которых тоже меньшинство, оказываются неспособными решать возникающие 
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проблемы. Они плохо адаптируются и не умеют самостоятельно и с пользой для себя переживать 

современную индивидуализацию. 

Американский политолог Филипп К.Шмиттер [7] выражает опасения другого рода, 

сосредотачиваясь на переходном периоде после распада, свержения автократии, когда граждане 

стран с прочными либерально-демократическими традициями, давно привыкшие к ограниченному 

участию в управлении и ограниченной подотчетности исполнительной власти, начинают открыто 

сомневаться в такой практике, отрицательно влияя на граждан в новых демократических 

государствах, которые только начинают овладевать такой практикой. Заняться исследованием 

опасностей, которые подстерегают демократию, заставили американского ученого две причины: 

идеологическая гегемония демократии может иссякнуть по мере роста разочарования новых 

демократических государств в реальных результатах; вероятность того, что демократии будут 

продвигаться вперед без удовлетворения ожиданий своих граждан и без установления приемлемого и 

предсказуемого свода правил для политического соревнования и сотрудничества. И первый, и второй 

случай может привести к гибели демократии. 

С точки зрения Ф.Шмиттера[8] в странах, вступивших на путь демократических 

преобразований, имеются, по крайней мере, еще два варианта развития: создание гибридного режима, 

объединяющего элементы автократии и демократии, и образование стойкой, однако 

неконсолидированной демократии. 

В тех случаях, когда переходный период инициируется и навязывается сверху, прежние 

правители пытаются защитить свои интересы путем "прививки" авторитарных приемов вновь 

возникающему режиму. В тех случаях, когда они проводят либерализацию без демократизации (т.е. 

когда допускаются некоторые индивидуальные права без согласия на подотчетность гражданам), 

возникающий гибридный режим американский исследователь назвал диктабландой (dictablanda). В 

тех же случаях, когда они проводят демократизацию без либерализации (т.е. когда выборы 

проводятся, но при условиях гарантированной победы правящей партии, исключения определенных 

общественно-политических групп из участия в них, или при лишении выбранных граждан 

возможности подлинного управления), был предложен неологизм демокрадура (democradura). 

И диктабланды, и демокрадуры стали довольно распространенным явлением, так как 

авторитарные правители стараются ввести демократические механизмы в своих государствах для 

создания видимости прогрессивных преобразований у международных сил, требующих 

демократизации. 

Многим государствам в Южной Америке, Восточной Европе и Азии, по мнению американского 

политолога, не удастся установить форму стабильного самоуправления, подходящую их социальным 

структурам или приемлемую для граждан. Демократия никогда не превращается самостоятельно в 

специфический, надежный и общепринятый набор правил. Даже когда выборы проводятся, есть 

свобода собраний, права уважаются, произвол властей снижен, соблюдаются минимальные 

процедурные требования, но регулярные, приемлемые и предсказуемые демократические формы 

никогда полностью не выкристаллизовываются. Демократия функционирует по мере возникновения 

новых проблем. При таких обстоятельствах отсутствует какой-либо общий консенсус, определяющий 

отношения среди партий, организованных интересов и этнических или религиозных групп. 

Конкретное государство выбирает свой тип демократии путем решения дилемм, связанных с его 

собственной историей, геостратегическим положением, естественными и человеческими ресурсами.  

С.Хантингтон считает, что препятствия для демократизации стран можно подразделить на три 

широкие категории: политические, культурные и экономические. В качестве одного из потенциально 

значимых политических препятствий он выделяет недостаток опыта демократического правления, 

что проявляется в отсутствии приверженности демократическим ценностям политических лидеров. 

Сущность культурных препятствий лежит в отличие великих мировых культурно-исторических 

традиций по отношению к свойственным им воззрениям, ценностям, верованиям и соответствующим 

поведенческим образцам, благоприятствующих развитию демократии. Глубоко антидемократическая 

культура препятствует распространению демократических норм в обществе, отрицает легитимность 

демократических институтов и тем самым способна сильно затруднить их построение и эффективное 

функционирование или вовсе не допустить его. В числе главных экономических препятствий 

демократического развития американский политолог называет бедность, поэтому будущее 

демократии он связывает с развитой экономикой. То, что мешает экономическому развитию, является 

препятствием и для распространения демократии. «Большинство бедных обществ останутся 

недемократическими до тех пор, пока будут оставаться бедными»[15], - заключает американский 

ученый. 
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Для постсоциалистических стран существует особенная проблема: введение рыночной 

экономики и демократии одновременно, причем реформа экономического устройства общества 

должна проводиться путем принятия политических решений. Такая  задача - учреждение класса 

предпринимателей - не стояла ни в одном из прежних переходов к демократии. Как показывает 

демократическая практика, именно рынок способствует развитию демократии, а не демократия – 

появлению рынка. Развитое рыночное общество только до определенной степени делает 

конкурентную демократию эффективным способом внутригосударственного согласования интересов 

и достижения социального мира. Клаус Оффе данную дилемму формулирует так: «правовая и 

представительная политическая система станет адекватной и воспроизводящей легитимность только 

тогда, когда уже достигнута определенная ступень автономного экономического развития».[16] 

Проблема усугубляется тем, что политическая культура авторитарного эгалитаризма, разделяемая 

большинством граждан этих стран, не предполагает ни рыночную экономику, ни демократию в 

качестве целей реформ. 

Проблемы демократии на философском уровне рассматривал Юрген Хабермас. В своих лекциях 

он указывал, что мы можем различить власть, рождающуюся в процессе коммуникации, и 

административно применяемую власть. В деятельности политической общественности встречаются и 

перекрещиваются два противоположных процесса: с одной стороны, коммуникативное 

формирование легитимной власти, которая рождается в свободном от всякой репрессивности 

процессе коммуникаций политической общественности, а с другой — такое обеспечение 

легитимности через политическую систему, с помощью которой административная власть пытается 

управлять политическими коммуникациями. Как оба процесса — спонтанное формирование мнений 

благодаря автономным объединениям общественности (Offentlichkeiten) и организованное обретение 

лояльности масс — проникают друг в друга, какой из них пересиливает другой — это вопрос 

эмпирический. Здесь  интересует лишь нормативная идея суверенитета народа, которая в отличие от 

ее толкования у Руссо воплощается уже не в коллективе, а соотносится с коммуникативными 

условиями дискурсивного формирования мнения и воли. 

Он подробнее рассмотрел идею народного суверенитета как метода, процедуры. Он дал 

набросок того, как должны проникать друг в друга два элемента, чтобы можно было обеспечить 

названные Фрѐбелем условия для предполагаемого разумного формирования политической воли. 

Должно возникнуть взаимодействие между институционализированным формированием воли, 

которое протекает согласно демократическим процедурам в рамках образований, способных к 

принятию решений и запрограммированных на их проведение в жизнь, с одной стороны, и, с другой 

—незапрограммированными, неформальными высокочувствительными процессами формирования 

мнений благодаря автономным объединениям общественности, которые не приемлют организации 

сверху и могут развертываться только спонтанно, лишь в рамках либеральной политической 

культуры. 

Демократическое правовое государство становится проектом, а одновременно результатом и 

ускоряющим катализатором рационализации жизненного мира, выходящей далеко за пределы 

политической сферы. Единственное содержание проекта — постепенно улучшающаяся 

институционализация способов разумного коллективного формирования воли, которое не могло бы 

нанести никакого ущерба конкретным целям участников процесса. Каждый шаг на этом пути 

оказывает обратное воздействие на политическую культуру и жизненные формы, а без них, в свою 

очередь, не может произойти спонтанное встречное движение форм коммуникации, 

соответствующих практическому разуму. 

Но подобное культуралистское понимание конституционной динамики как будто бы должно 

наводить на мысль о том, что суверенитет народа должен перемещаться в плоскость культурной 

динамики авангарда, формирующего мнения. Именно такое предположение должно порождать 

недоверие к интеллектуалам: они владеют словом и тянут на себя одеяло власти, которую они 

рискуют растворить в словесах. Но господству интеллектуалов противостоит вот что: 

коммуникативная власть может властвовать только опосредованно, ограничивая исполнительские 

функции административной, т.е. действительно осуществляемой, власти. А эту, так сказать, осадную 

функцию еще не выразившее себя общественное мнение может осуществить только благодаря 

организованным через демократические процедуры процессам формирования решений 

(Beschlussfassung). Еще важнее то обстоятельство, что влияние интеллигенции может 

конденсироваться в коммуникативную власть только при условиях, которые исключают 

концентрацию власти. И автономные объединения общественности могут кристаллизоваться вокруг 

свободных ассоциаций лишь в той мере, в какой будет пролагать себе дорогу ставшая сегодня явной 



 17 

тенденция к обособлению культуры от классовых структур [9]. Общественные дискурсы 

приобретают резонанс исключительно в той степени, в какой они обладают диффузностью, а значит, 

при условии широкого, активного и в то же время не централизованного участия. Последнее, в свою 

очередь, требует, чтобы за всем этим стояла эгалитарная политическая культура, в своем 

формировании свободная от всяких привилегий, интеллектуальная во всем своем объеме. 

Все эти теоретические выкладки имеют прямое отношение к выстраивающейся модели 

демократии в Республике Казахстан. 

Как правильно заметил Президент Казахстана Н.Назарбаев, демократия должна начинаться с 

экономики. Только когда экономика достигает ВВП больше 1000 долларов в год, только тогда можно 

говорить о начале демократии. Потом демократия в Казахстане началась с создания рыночной 

экономики. Но рыночная экономика может развиваться успешно в связке с политическими 

преобразованиями. И в Казахстане с 1995 года проводится политическая модернизация. Как 

правильно замечали многие западные политологи, в Республике вначале сформировалась 

авторитарная демократия, это была демократия, насаждаемая сверху, административная, но 

постепенно она переходила к институциональной демократии, поскольку сам Президент делал все 

для развития демократических институтов. Если провести экскурс в прошлое, то можно отметить 

следующие этапы развития казахстанской демократии.  

На первом этапе демократизации в Казахстане происходила системная либерализация 

общественной жизни, но при этом демократические реформы тогда, по сути, были еще достаточно 

ограниченными. 

В 1993-1995 годы изменения в политической системе общества происходили в связи с 

принятием первой Конституции независимого Казахстана в 1993 г., а также имели место два 

парламентских кризиса. В эти годы произошло обострение противоречий между ветвями власти, а 

также внутри элиты. И одна из наиболее ярко выраженных линий разлома в этой борьбе проходила 

по линии «Президент – Парламент». 

На втором этапе происходили следующие события: 

- Законодательное закрепление одного из базовых принципов демократии – принципа 

разделения властей; 

- Проведение в марте 1994 года альтернативных выборов в Верховный Совет XIII созыва – 

высший представительный орган страны; 

- Формирование новых органов представительной власти на местах – маслихатов; 

- Создание Ассамблеи народа Казахстана в марте 1995 года. 

С 1995 по 2001 годы начался процесс создания современного стержня политической системы 

Казахстана. В этот период был взят курс на окончательное внедрение жесткого принципа разделения 

ветвей власти. Его наступление было ознаменовано принятием новой Конституции Республики 

Казахстан 1995 года. В этот период вся ответственность за развитие страны легла на плечи главы 

государства. Институт президентства в условиях постсоветской действительности оказался в роли 

ведущего политического института. 

Процесс принятия новой Конституции включал в себя процедуру народного обсуждения 

проекта. Оно проходило в течение месяца – с 30 июня по 30 июля. Активность общества в 

обсуждении проекта Основного Закона была весьма высокой. Об этом свидетельствует количество 

коллективных обсуждений проекта - около 33 тысяч, и это за один месяц. Предложения по поправкам 

в проект вносились гражданами, коллективами, маслихатами, общественными объединениями. Всего 

было внесено почти 30 тысяч предложений и замечаний. На их основе в 55 статей новой 

Конституции были внесены 1100 поправок и дополнений.  

Благодаря новой Конституции в стране были заложены фундаментальные основы новой 

государственности, сформирована единая государственная власть, способная регулировать и 

направлять общественное развитие. Был закреплен переход к президентской форме правления, создан 

профессиональный двухпалатный Парламент. Все это позволило стабилизировать общественно-

политическую ситуацию и сосредоточиться на решении важнейших проблем. 

На основе Конституции 1995 года государство в целом успешно выполняет свое социальное 

предназначение: с одной стороны, обеспечивает социально-политическую стабильность в 

казахстанском обществе, с другой – методами государственно-правового регулирования создает 

необходимые условия для формирования конкурентной рыночной среды, стимулы для 

самореализации личности путем гарантирования широкого круга прав и свобод. На конституционном 

уровне сформированы и функционируют механизмы преодоления социальных противоречий, 
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достижения общественного компромисса, конструктивного взаимодействия ветвей государственной 

власти. 

Сосредоточение власти в руках Президента дало повод для нарастания в обществе дискуссий о 

приобретении казахстанской политической системой некоторых авторитарных черт. Однако это  

было оправданной мерой, обусловленной шаткостью политической ситуации того периода и 

необходимостью быстрого завершения начатых реформ в социально-экономической сфере.  

С 1997 года акцент в политическом реформировании был перенесен на качественное 

наполнение и повышение эффективности всей системы государственных институтов в целях 

достижения устойчивого развития. Основные направления государственно-правового строительства 

на 1997 год, были обозначены в Послании Президента народу Казахстана от 1996 года: преодоление 

несоответствия политико-правовой и управленческой систем Казахстана мировым методам 

государственно-правового регулирования; реформирование системы исполнительных органов в 

центре и на местах, создание более простой, экономичной, управляемой системы административно-

территориального устройства; создание адекватных законодательных условий для роста 

инвестиционной активности в стране и последовательной модернизации сферы материального 

производства и инфраструктуры; разработка казахстанского законодательства в сфере социальной 

защиты населения; преодоление множественности и противоречий в системе законодательства; 

совершенствование организационно-правового механизма реализации законодательства; повышение 

уровня правовой информированности, грамотности граждан, роста их правовой культуры. 

В том же году была принята Стратегия долгосрочного развития Казахстана до 2030 года. Это 

большой документ, в котором представлена всеобъемлющая картина будущего страны, названы 

ближайшие задачи и отдаленные цели. 

Следующим документом, обозначившим основные векторы реформирования, стала развернутая 

и всесторонняя программа демократизации и политических реформ в Казахстане, предложенная 

Президентом Н. Назарбаевым в Послании народу Казахстана 1998 года. Ядро политической реформы 

в Казахстане с этого момента составили семь основополагающих элементов демократизации и 

политической либерализации. 

Во-первых, основу казахстанской демократии должны составить свободные и справедливые 

выборы.   

Во-вторых, было провозглашено усиление роли партий в политической системе страны – чтобы 

граждане стали полноправными участниками политического процесса, было предложено ввести 

представителей партий в новый состав Мажилиса и воспитывать парламентских лидеров.  

Третьим основным направлением демократизации в Казахстане было объявлено усиление роли 

парламента страны, устойчивости и преемственности власти в Казахстане. В этих целях было 

законодательно закреплено решение, что в случае досрочного освобождения или отрешения от 

должности, а также в случае смерти Президента Республики исполнение обязанностей Президента на 

оставшийся срок полномочий переходит к председателю Сената. При невозможности председателя 

Сената принять на себя исполнение обязанностей Президента они переходят к председателю 

Мажилиса. 

В целях усиления роли парламента Премьер-Министр и члены Правительства должны быть 

ответственны перед парламентом, на регулярной основе выступать перед депутатами и комиссиями. 

Помимо этого, в комиссиях Сената и Мажилиса обсуждаются кандидатуры отдельных членов 

правительства и послов. Также была введена норма о том, что парламент 80 процентами голосов 

каждой из палат может вносить изменения в Конституцию, которые должны получить одобрение на 

референдуме. 

В качестве четвертого ключевого элемента демократизации было выдвинуто укрепление роли 

неправительственных организаций в строительстве гражданского общества. Было предложено 

упростить порядок регистрации и надзора за деятельностью НПО. 

Пятым направлением стало обеспечение независимости судебной системы.  

Шестым – создание условий для развития свободных и независимых СМИ. Для устранения 

существующих препятствий на пути свободной прессы в стране было предложено приватизировать 

ряд государственных средств массовой информации.  

Седьмым – повышение роли женщин в жизни общества. Именно тогда появилось предложение 

создать специальную комиссию по проблемам женщин.  

Несмотря на общий кризис партий, в короткий период – с декабря 1998 года по декабрь 1999 

года – произошло непродолжительное ускорение развития партийной системы страны. Всего за 

восемь месяцев в Казахстане были образованы 7 политических партий. Импульс данной 
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кратковременной активизации партийного строительства в стране был задан как 

проправительственными, так и оппозиционными партиями. Таким образом, выборы части депутатов 

по партийным спискам ускорили в тот период процессы партийного строительства в стране. 

Вместе с тем результаты парламентских выборов 1999 года были достаточно критично 

встречены оппозиционными политическим партиями и международными организациями. Ими 

отмечались нарушения законодательства со стороны местной власти. 

Впоследствии в поствыборный период, как и в 1996-1998 годах, с начала 2000 года вплоть до 

осени 2001 года, процесс партийного строительства в Казахстане заметным образом замедлился, в 

нем наступила временная «передышка». Впрочем, этот период характеризуется и другими 

новшествами, например, введением выборности акимов низового уровня. В 2001 году состоялись 

экспериментальные выборы сельских акимов, в 2005 году – акимов районов в областях и обеих 

столицах – Астане и Алматы. Проведенные экспериментальные выборы позволили опробовать 

практику избираемости акимов низовых уровней.  

Таким образом, на третьем этапе демократизации, несмотря на некоторое усиление 

исполнительной ветви власти, политические реформы в Казахстане получили достаточно значимый 

импульс под воздействием двух парламентских выборных кампаний, которые, хоть и временно, но 

все же всколыхнули общественное сознание. В политической сфере казахстанского общества начали 

происходить реальные внутренние изменения, направленные на либерализацию политической 

системы страны. Хоть и не напрямую, но произошедшие изменения нашли свое логическое 

продолжение в событиях следующего этапа политического реформирования. 

2001 - 2005 годы ознаменовались принятием 10-летнего стратегического плана развития страны, 

в соответствии с которым основной акцент в сфере политического и государственного строительства 

на период до 2010 года был сделан на решение следующих ключевых задач: создание эффективной 

системы взаимодействия трех ветвей власти; децентрализация государственного управления; 

совершенствование механизмов выборного процесса; содействие развитию политических партий и 

институтов гражданского общества, укрепление внутриполитической стабильности, расширение прав 

и свобод граждан. 

Данный этап характеризуется увеличением потребности в обществе в демократических 

трансформациях. Специфика данного этапа обусловлена, в первую очередь, тем, что либерализация в 

экономической сфере и частично в политической, детерминировала изменения в структуре общества 

и общественном сознании. Увеличилась социальная мобильность населения. Окрепла национальная 

элита. У нее появились крупные капиталы. Начали кристаллизироваться политические интересы 

элиты. Увеличилось количество субъектов экономики, частных предприятий, все более нужными 

становились новые механизмы согласования их интересов. Борьба за собственность, зоны 

экономического влияния и другие субъективные факторы спровоцировали глубокое противостояние 

внутри элиты, которое само по себе стало одним из толчков к дальнейшей демократизации 

казахстанского общества. 

В этих условиях на партийном поле страны появились новые политические объединения в лице 

Демократического выбора Казахстана (ДВК) и партии Казахстана «Ак жол».  

В Послании Президента от 29 апреля 2002 года были обозначены резервы для 

совершенствования партийно-политического строительства, в первую очередь – его законодательных 

основ. В этой сфере давно назрели такие вопросы, как введение правовых норм, не допускающих 

политического экстремизма в деятельности партий; исключение партийного строительства на 

этнических или конфессиональных принципах; обеспечение финансовой прозрачности в их 

деятельности. Все эти вопросы учитывались в новом Законе «О политических партиях». Он 

значительно ужесточил требования к политическим партиям, что вынудило их кардинально менять 

стратегию и тактику своей деятельности. 

Одним из значимых событий данного этапа стали довыборы на освободившиеся четыре места в 

Мажилисе Парламента страны, прошедшие 28 декабря 2002 года  

Среди других важных задач государственного строительства и развития местного 

государственного управления и самоуправления следует отметить разработку закона о статусе и 

правах неправительственных организаций, а также подготовку Концепции разграничения 

полномочий между уровнями государственного управления и совершенствования межбюджетных 

отношений. По итогам этой работы был подготовлен проект оптимального перечня государственных 

функций, их разграничения по уровням управления. Он стал основой для создания базовых условий 

перехода к новым принципам государственного администрирования и соответствующей модели 

межбюджетных отношений. 
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Существенные изменения произошли в системе государственной службы: переход от 

конкурсной к карьерной системе продвижения по ступеням государственной службы, а также 

ликвидация всех допущенных в прежнем законе перекосов. 

Были приняты меры по совершенствованию кадровой политики в сфере судов и ограничению 

коррупции в судейском корпусе, усилению роли адвокатуры в правозащитном механизме. Также был 

введен мораторий на смертную казнь.  

Был реализован ряд мер по совершенствованию деятельности средств массовой информации. В 

частности, расширен состав тендерной комиссии по распределению радиочастот путем включения в 

ее состав представителей общественности. Создан общественный совет по информационной 

политике при главе государства, учрежден институт Омбудсмена и др.  

Пятый этап политического реформирования можно разделить на две части: подготовительную и 

практическую. Первая – началась в 2005 году и закончилась в мае 2007 с принятием поправок в 

Конституцию страны. В это время были определены и четко обозначены основные направления 

политической модернизации. Они отражены в Общенациональной программе политических реформ, 

представленной Президентом Н. Назарбаевым в Послании народу «Казахстан на пути ускоренной 

экономической, социальной и политической модернизации» и в Стратегии вхождения Казахстана в 

число 50-ти наиболее конкурентоспособных государств мира (послание «Казахстан на пороге нового 

рывка вперед в своем развитии»).  

Практическая реализация поставленных задач воплощалась в следующих событиях.  Во-первых, 

это переструктурирование системы государственной власти, что  повысило ее эффективность и 

устойчивость перед современными вызовами, в том числе перед волной «цветных революций», 

прокатившихся по постсоветскому пространству. Во-вторых – либерализация политической системы, 

которая должна была способствовать разрешению противостояния внутриэлитных группировок. 

Открытость и транспарентность политической системы, расширение возможности участвовать в 

процессе принятия политических решений существенно снизило межэлитную борьбу за 

собственность и зоны экономического и политического влияния. 

В этот период была  создана Национальная комиссия по вопросам демократизации и развития 

гражданского общества при Президенте , которой был подготовлен проект «Общественной 

программы демократических реформ на 2006-2011 годы». Серьезным импульсом для перевода в 

практическую плоскость идеи политической модернизации стали образование и деятельность 

Государственной комиссии по демократизации, под председательством Президента страны. В ходе 

работы этой комиссии были определены векторы демократического развития Казахстана.  

В частности, было принято решение расширить функции органов представительной власти – 

Парламента и маслихатов всех уровней, что увеличивает вес этой ветви власти в государственно-

политическом устройстве страны.   

Было принято принципиальное решение о формировании правительства на основе партии 

парламентского большинства. В рамках реформы исполнительной власти предусмотрено поэтапное 

введение выборности акимов, местного самоуправления с соответствующим разделением 

межуровневых функций и полномочий, профессионализация деятельности госаппарата и снижение 

бюрократизма.  

Если подвести итоги нашим рассуждениям, то мы можем сделать следующие выводы: 

1.Демократия в Республике развивается на основе стабильного экономического развития 

2.Демократия развивается  эволюционно:от административной к институциональной 

демократии, причем, как сказал академик Нысанбаев, процесс институциализации демократии все 

еще опережает процесс социальной мобилизации населения, что во многом стало следствием 

неразвитости гражданского общества в стране 

3.Больше всего усилий прилагает для развития демократии сам Президент. Причем здесь надо 

отметить особо его новую программу 2050,где предусматривается дальнейшая демократизация 

казахстанского общества: выборность акимов,30 процентный ценз участия женщин в выборных 

органах 

4.Главным достоинством казахстанской демократии является этническая толерантность. Если 

все европейские страны спотыкаются о политику мультикультурализма, то в Казахстане она успешно 

осуществляется благодаря следующим факторам: ментальность казахского народа, основанная на 

традициях степной демократии, общность исторической судьбы евразийских народов, традиции 

пролетарского интернационализма. Бесконечное доверие к народам Казахстана выразилось в 

существовании уникального политического института- Ассамблея Народа Казахстана, который 

теперь стал законодательным органом власти. Именно через этот орган народы Казахстана могут 
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выражать свои интересы и активно участвовать в политике. Этот орган свидетельствует о 

бесконечном доверии к народам Казахстана 

Подлинная демократия в республике также связана с продуманной языковой политикой, 

признавшей трехязычие. 

5.Если рассуждать в духе Хабермаса,то пока коммуникативное пространство в Республике 

формируется Президентом и победившей партией"Нур Отан".Трансцендентный мир задается 

многочисленными религиозными концессиями, поэтому этот мир является разнообразным 

плюральным, что создает и опасности, и преимущества для свободного волеизъявления. В 

заключении можно сказать, что казахстанской демократии надо еще расти и расти, надо наполнить 

все демократические институты реальным содержанием, надо придать их работе более высокий 

качественный уровень, но вектор развития институтов демократии выбран правильно. 
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Аннотация. Бұл мақалада Қазақстанның демократиялық институттары даму туралы сараптама 

жасалынған. Ҽрі қарай Қазақстанның демократиялық даму жолдары жҽне саяси жаңашылындыруы 

кҿрініс береді. 

Annotation.Development of democracy institutes in Kazakhstan is analyzed in the topic «Democracy in 

Kazakhstan». Here we see political modernization in every level and so, it leads to characferisrical  

specialiaties of democracy in Kazakhstan. 
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ҚАЗАҚСТАН  РЕСПУБЛИКАСЫНЫҢ МЕМЛЕКЕТТІК ОРГАНДАРЫ: 

АХУАЛЫ МЕН ДАМУ КЕЛЕШЕГІ 

 

Р.В. Джантлеуова, Р.К. Ертаева 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институтты, Тараз қ. 

 

Қазақстан халқы 90-жылдары егемендікке қол жеткізіп, ҿз  мемлекеттілігін құруды бастады. 

Егеменді елдің басты мақсаты басқа елдің билік етуіне шектеу қойып, шекарасын айқындап, сыртқы 

жҽне ішкі саясатын ҿзі шешу. Қазақстан 1995 жылы Конституциясын қабылдап ҿз даму жолын  

анықтады. Ол Қазақстанды демократиялы, зайырлы, нарықтық жҽне ҽлеуметтік дамыған ел болуға 

бағыттайды.  Мемлекеттік істерді басқару туралы ҚР Конституциясының 3- бабының 2- тармағында 

«Халық билікті тікелей республикалық референдум жҽне еркін сайлау арқылы жүзеге асырады, 

сондай-ақ ҿз билігін жүзеге асыруды мемлекеттік органдарға береді» десе, 33-бабында «ҚР 

азаматтарының тікелей жҽне ҿз ҿкілдері арқылы мемлекет ісін басқаруға қатысуға, мемлекеттік 

органдар мен жергілікті ҿзін ҿзі басқару органдарына тікелей ҿзі жүгінуге, сондай-ақ жеке жҽне 

ұжымдық ҿтініштер жолдауға құқығы бар» делінген.            

Мемлекеттік орган ол мемлекеттік аппараттың бір бҿлімі.  
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Мемлекеттік органның белгілері: 

- Конституция жҽне заң негізінде пайда болып жұмыс істейді; 

- ҿз алдына мақсаты мен атқаратын қызметтері болады; 

- заңдылық актілермен белгіленген билік, ҿкілеттілік құқықтары жҽне міндеттері бар; 

ҚР Конституциясының 3-бабында «Республикада мемлекеттік билік біртұтас, ол Конституция 

мен заңдар негізінде заң шығарушы, атқарушы жҽне сот тармақтарына бҿліну, олардың тежемелік ҽрі 

тепе-теңдік жүйесін пайдалану арқылы, ҿзара іс қимыл жасау принципіне сҽйкес жүзеге асырылады» 

деп кҿрсетілген. Мемлекеттік органдардың  қызметшілері саяси жҽне ҽкімшілік қызметшілер  болып 

бҿлінеді. 

 2012 жылдың қаңтар айына республика жҽне облыстың мемлекеттік қызметшілері туралы 

берілген  мҽліметтер тҿмендегідей:  

 

 Республика бойынша Облыс бойынша 

 Мемлекеттік қызметші- лердің 

жалпы саны (іс жүзінде) 

91559 

(87422) 

4642 

Саяси қызметшілер 3213 177 

Ҽкімшілік қызметшілер 84209 4465 

 

Республикалық жҽне жергілікті жерлердегі мемлекеттік органдарда қызмет атқаратын 

мемлекеттік қызметшілердің 85 пайыздан астамы жоғары білімді, бұл олардың сапалық құрамының 

артқанын кҿрсетеді. Сонымен қатар мемлекеттік қызметшілердің орташа жас деңгейлерінің 

жасарғанын  байқауға болады: мысалы, Жамбыл облысында 29-жасқа дейінгілер 16,6 пайыз болса, ал 

30-39 жас аралығындағылар  28,2 пайызды құраған. 

Барлық елдерде мемлекеттік басқару қоғамдық жҽне экономикалық қатынастардың 

ҿзгерулеріне байланысты ҿздерінің атқаратын қызметтеріне ҿзгерістер енгізіп отырады. Елбасы 

биылғы Қазақстан халқына Жолдауында еліміздегі басқару мен мемлекеттік қызметтің қазіргі кездегі 

жоғары сапалы мемлекеттік жүйесін қалыптастыру міндетін қойды. ҚР Президенті Н.Ҽ.Назарбаев 

Жолдауда мемлекеттік басқарудың тиімділігін арттыру мен оңтайландыру қажет екенін айтты. 

Елбасы мемлекеттік қызметкерлердің тізбесін, министрлер мен ведомоствалардың санын анықтауды 

тапсырды. Жақын арада «Мемлекеттік қызмет туралы» заң жобасын даярлауды, бизнеске ҽкімшілдік 

кедергілерді қысқартуды тапсырды. Жҽне мемлекеттік органдардың беретін 1015 рұқсат қағаздарын 

700 (30пайызға) қысқарту керектігін, салықтық есеп беруді 30 пайызға қысқартуды міндеттеді. 

Қоғамның 2012 жылдың соңына қарай 60 пайыз электронды құжатқа кҿшетініне ерекше назар 

аудартты. Сонымен ел экономикасының даму барысы, қоғамның демократиялануы, құқықтық 

мемлекеттің құрылуы жҽне елдегі тұрақтылық пен даму, осы мемлекетті басқару мен шенеуніктердің 

кҽсіби біліктіліктеріне жҽне халықтың мүддесіне қарай қызмет етуіне тікелей байланысты.  

Тҽуелсіздік жылдары мемлекеттік қызмет ылғи жетілдіріліп келеді. Соған қарамастан ҽлі де 

тҿмендегідей кемшіліктер кездеседі: мемлекеттік қызмет жұмысының нормативтік құқықтық негізі 

толық жасалмаған, мемлекеттік қызметкерлердің материалдық жағдайы жақсартуды талап етеді.  

Сапалы мемлекеттік қызмет кҿрсету үшін мемлекеттік басқару саласындағы кадрларды үнемі 

даярлау, қайта даярлау жҽне осы салада материалдық базаны нығайтуды қажет етуде. Ҽр түрлі 

себептерге байланысты мемлекеттік қызметшілердің арасында мемлекеттік басқару жүйесіне кері 

ҽсерін тигізетін тҿмендегідей келеңсіз жағдайлар кездеседі: таныстықпен жұмысқа тағайындау, 

мемлекеттік қызмет принциптері туралы заңдардағы номенклатураға сай жоғарылаудың 

жетіспеушілігі, ҿз ҿкілеттілігін асыра пайдалану, қоғам мүддесінен жеке басының мүддесін жоғары 

қою, сыбайлас жемқорлық,  пара алу, себепсіз жұмыстан босату жҽне т.б. Мҽселен, облыстың 

Тҽртіптік кеңесінің ҿткен жылғы мҽжілістерінде 129 тҽртіптік іс қаралып, жасалынған ұсыныстар 

бойынша саяси жҽне мемлекеттік қызметшілері аралас 125 адам тҽртіптік жауапкершілікке 

тартылған. Тҽртіптік жауапкершілікке тартылғандардың 67-сі сыбайлас жемқорлық құқық 

бұзушылыққа жағдай туғызатын қадамдар жасағандығы үшін жазаға тартылған. Бұл облыстағы 

мемлекеттік қызметшілер арасындағы жемқорлыққа салынушылардың оның алдындағы жылмен 

салыстырғанда 128,8 пайызға ҿскендігін кҿрсетеді.      

Мемлекеттік қызметкерлердің жұмысын реттеу үшін ҚР 1995 жылғы Конституциясы жҽне ҚР 

Президентінің 1995 жылғы 26 желтоқсанда 2730 «Мемлекеттік қызмет туралы» заң күші бар 

Жарлығында мемлекеттік басқарудың тиімді жүйесін құру негіздері, шенеуніктердің мемлекеттік 

қызметті атқаруының заңды рҽсімдері бекітілді. Бұл Жарлықта мемлекеттік қызметті ұйымдастыру, 

мемлекеттік қызметшілердің құқықтық жағдайы, олардың ҽлеуметтік қорғалуы жҽне мемлекеттік  
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қызмет саласындағы қатынастарды реттеу негіздері белгіленді. Нҽтижесінде мемлекеттік 

қызметшілердің мҽртебесі, санаттары, біліктілік санаттары рҽсімделіп, кадрларды тұрақтандыру 

саясаты жүргізілді. Мҽселен, 1995 жылғы Конституцияда мыналарға тиым салды: мемлекеттік 

органдарда саяси партия құруға, олардың шешімдерімен байланыспауға.            

Тҽуелсіздік жылдары талай рет мемлекеттік қызметтің сапасын жақсартуға байланысты  

«Мемлекеттік қызмет туралы» заңға толықтырулар мен ҿзгертулер енгізілді, ҚР Үкіметінің 

қаулылары мен ҚР Президентінің Жарлықтары шықты.  

 Мемлекеттік қызметтің сапасын арттыру үшін ҚР Үкіметінің келесі қаулылары шықты: 1999ж 

наурызында «Облыстар,  Алматы жҽне Астана қалаларында тҽртіптік кеңес құру туралы», 2000 жылы 

қаңтарда «Мемлекеттік қызметкерлерді тестілеуден ҿткізу, тест бойынша қабылдау», 2005жылы 

ақпан айында мемлекеттік қызметкерлерді қайта даярлау жҽне біліктілік арттыру бойынша аймақтық 

орталықтарын ашу, 2005жылы Алматы жҽне Астана қалаларында «бір терезе» қағидаты бойынша 

халыққа қызмет кҿрсету орталықтары ашылды.    

ҚР Президентінің Жарлығымен: 1999жылы желтоқсанда «Ҽкімшілік қызметкерлердің антының 

мҽтіні» бекітілді, 2000жылы қаңтарда «Ҽкімшілік мемлекеттік қызметкерлерді аттестациялауды 

ҿткізу ережелері», 2002жылы «Мемлекеттік қызметкерлердің қызметтік этика ережелері бектілді», 

2000жылы «Мемлекеттік ҽкімшілік қызметке тұруға кадлар резервтері ережелері бекітілді» жҽне т.б.  

Келешекте тұрғындарға мемлекеттік қызмет кҿрсетудің  сапасын арттырудың басты жолы 

мемлекеттік органдардың жұмысында жаңа технологияларды кеңінен пайдалану болады. Осының 

нҽтижесінде қыруар қаржы шығындары қысқартылып, уақытты үнемдеуге мүмкіндік туады. Осыған 

орай, Н.Ҽ. Назарбаев: «2013 жылдан бастап мемлекеттен барлық рұхсат етушілік құжаттарды да 

қазақстандықтар электронды түрде немесе Халыққа қызмет кҿрсету орталықтары арқылы алуға тиіс» 

деп жоспарлады.  

Ҿткен жылдың аяғында толықтырулар мен ҿзгертулер енгізілген «Мемлекеттік қызмет туралы» 

Заң талабы 26 наурыздан бастап күшіне енді. Осыған байланысты елдің ҽр ҿңіріндегі мемлекеттік 

қызметкерлерге қойылатын талапта, жүктелетін міндетте ҿзгерді. Республикадағы саяси 

қызметкерлер саны қысқартылды, мемлекеттік қызметтегі жаңа модуль бойынша мемлекеттік 

қызметкерлер «А» жҽне «Б» корпусына бҿлінетін болды. Соның ішінде «А» корпусының ҿзі 1 жҽне 2 

санат болып екі топқа бҿлінді. «А» корпусының лауазымдарына қабылдау «А» корпусы мемлекеттік 

ҽкімшілік қызметі кадр резервіне кірген тұлғалар қатарынан жүзеге асады. Ал «Б» корпусындағы 

лаузымдарға орналасу үшін конкурстарға тестілеу нҽтижелері туралы сертификаты бар азаматтар 

қатысады. Елбасының биылғы Жолдауында «Біз ҽкімшіл-ҽміршіл жүйені басқару дҽстүрлерінен 

түбегейлі бас тартып, басқарушылардың заманауи ҽрі тиімді корпусын құруға тиіспіз» деген 

талаптары іске асырыла бастады.  Сонымен заңға енгізілген толықтырулар мен ҿзгертулердің басты 

мақсаты елдік, ұлттық мүддені кҿздейтін, халық пен биліктің арасын бүгінгіден де жақындата түсуге 

дҽнекер бола алатын отаншыл тұлғаны таңдау.  
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Аннотация. В Статье «Қазақстан республикасының мемлекеттік органдары: ахуалы мен даму 

келешегі» рассматриваются проблемы устранения таких недостатков, как корупция, в взятничество, 

безответственность и некоторые  другие в сфере государственной  службы РК, а также проблемы 

связанные с внесением изменении в Законе о госслужбе. Статья предназначена для широкого круга 

читателей. 

Annotation. In the article "Kazakhstan respublikasynyn organdary ahualy Ministry official: Lady kelešegì" 

looks at the issue of eliminating such deficiencies as korupciâ, in there, irresponsibility and some others in 

the civil service, as well as the problems associated with making changes in the law on the civil service. This 

article is intended for a broad readership. 
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 Конституция РК гласит, что каждый гражданин Казахстана имеет право на свободу совести. 

При этом, принцип свободы совести включает  в себя не только принцип свободы вероисповедания, 

но также и право на не исповедование никакой религии [1, с.330]. 

 В Казахстане господствующей религией является ислам, так как более 70% населения страны - 

мусульмане. Слово ―ислам‖ в переводе с арабского означает ―предание себя Богу‖ и имеет тот же 

корень, что и слово ―мир‖. В основе морали ислама лежат такие ценности, как милосердие, щедрость, 

самопожертвование, уважение к людям, прощение и мир. В исламе к величайшим грехам относятся 

кровопролитие, разжигание войн и конфликтов среди людей. Убийство даже одной невинной души 

приравнивается в Коране к убийству всего человечества.                                                                                                                       

 В то же время, проблема религиозного (исламского) экстремизма к настоящему времени 

является одной из серьѐзных угроз национальной безопасности Республики Казахстан. Особенно это 

ощущается на юге и западе Казахстана. Это связано, в какой-то мере, с близостью этих областей  к 

нестабильным странам и регионам, где сильны позиции политического (радикального) ислама, это - 

Афганистан, Пакистан, Узбекистан, Таджикистан, Кыргызстан, Кавказ и др.                                                                                                             

 Использование знамени ислама экстремистами и террористами в политической борьбе, мешает 

осознанию гуманистического содержания этой религии. Например, у многих людей понятие 

«джихад» ассоциируется с военными действиями, однако на самом деле это понятие, по своему 

содержанию, значительно шире. Джихадом в исламе называется, прежде всего, борьба со своими 

духовными или социальными пороками (например, с ложью, обманом, развращенностью общества 

и т. д.), устранение социальной несправедливости, постоянное усердие в деле распространения 

ислама и только лишь потом - ведение войны с агрессорами, наказание преступников и 

правонарушителей. Вообще, в арабском языке слово «джихад» означает любое духовное усилие или 

усердие в работе, учѐбе и т. д.                                                                                            

 Прошли времена, когда Казахстан называли оазисом спокойствия и стабильности в 

Центрально-Азиатском регионе. Сегодня все более  привычными становятся такие термины, как 

«шахид», «моджахед», «террорист» и «экстремист». Из всех форм экстремизма для Казахстана в 

настоящее время наибольшую опасность представляет религиозный экстремизм. В толковом словаре 

основных терминов и понятий в сфере борьбы с международным терроризмом и экстремизмом 

термин «экстремизм» объясняется как приверженность отдельных лиц, групп, организаций и т.п. к 

крайним взглядам, позициям и мерам в общественной деятельности [2, с.103]. Экстремизм 

распространяется как на сферу общественного сознания, общественной психологии, морали, 

идеологии, так и на отношения между социальными группами, этносами, общественными 

объединениями, политическими партиями, государствами, конфессиями.  

 На сегодняшний день в стране официально запрещена деятельность таких экстремистских и 

террористических организаций как «Аль-Каида», «Исламское движение Узбекистана», «Исламская 

партия Восточного Туркестана», «Курдский народный конгресс», «Асбат-аль-Ансар», «Братья 

мусульмане», движения «Талибан», «Боз Гурд», «Джамаат моджахедов Центральной Азии», 

«Лашкар-е-Тайба», «Общество социальных реформ», «Организация освобождения Восточного 

Туркестана», «Хизбут-Тахрир аль-Ислами» и «АУМ Синрикѐ».  

 По данным Комитета национальной безопасности РК на начало 2013 года на территории 

республики действовали 24 радикальных салафитских джамаата.  В 2011–2012 гг. салафиты стали 

участвовать в террористической деятельности на территории Казахстана. Учение салафия (в его 

основе лежит ханбалитский мазхаб) в последние годы широко распространилось на Юге и Западе 

страны, в основном в сельской местности. Салафиты создают джамааты в аулах, в основном при 

мечетях, которые находятся вне ведения Духовного управления мусульман Казахстана.  

В последнее время особую опасность представляет собой радикальная исламистская 

группировка «Джунд аль-Халифат» («Солдаты Халифата»), взявшая на себя ответственность за 
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теракт в Атырау и перестрелку в Боралдае, близ Алматы . Недавно в Казахстане, признана 

экстремистской международная исламская организация «Таблиг-и-Джамаат». Ее религиозная 

деятельность на территории республики запрещена. Деятельность «Таблиг-и- Джамаат» запрещена 

также в России, Узбекистане и Таджикистане.  Организация «Таблиг-и-Джамаат» была создана 

в первой половине XX века в Индии. Ее представители призывают мусульман к благочестивому 

образу жизни и распространению исламской религии, в тоже время ее представители проповедуют 

версию ислама, почти неотличимую от идеологии джихадистов ваххабитского, салафистского толка, 

исповедуемой всеми террористами.  Так, в  г.Таразе  гражданином М.Кариевым, приверженцем 

джихадизма, 12 ноября 2011года  совершен ряд особо тяжких преступлений, повлекших гибель семи 

человек, в том числе пяти сотрудников правоохранительных органов. Кроме того, ранено три 

сотрудника органов внутренних дел. При попытке обезвреживания М.Кариевым был совершен 

самоподрыв, в результате чего задержавший его командир взвода, капитан полиции                              

Г. Байтасов геройски погиб.  Как отмечает исследователь проблемы религиозного экстремизма в 

Казахстане  А.Ахметжанов, на территории Жамбылской области экстремизм помимо «Хизбут-

Тахрира» проявляется в деятельности таких религиозных течений, как ваххабиты, Свидетели Иеговы, 

Совет церквей евангельских христиан-баптистов (ЕХБ), пятидесятники, саентологи [3].                                                                                                                  

 Как показывает практика, миссионеры стремятся оторвать человека от семьи, общества, 

культурной и социальной жизни своего народа. Немало таких, которые отрицают и игнорируют 

исторические традиции, культуру, быт и нравы народов Казахстана и наносят вред физическому и 

психологическому здоровью наших сограждан. Этим самым они не только подтачивают корни и 

устои традиционных религий и верований, но и расшатывают государственные основы общества по 

мнению К.Полякова, к основным причинам развития исламского экстремизма в Казахстане можно 

отнести следующие: 

- сохраняющийся идейный и духовный вакуум; 

- высокий уровень коррумпированности государственных структур;  

- недостаточно эффективная работа спецслужб и других правоохранительных органов, которые 

оказались не готовы к решению новых задач в сложных, изменившихся условиях;  

- пропаганда идей исламского экстремизма в Интернете;  

- усиление экономического и социального расслоения населения – социальные аутсайдеры 

наиболее подвержены экстремистским идеям;  

- рост числа безработной молодежи, не имеющей специальности и не прошедшей социализации 

в армии и других структурах; 

- сохраняющийся низкий уровень религиозного образования и общеобразовательной 

подготовки проповедников ДУМК. Значительная часть казахстанских мусульман не удовлетворена 

познаниями священнослужителей традиционного ислама и обращаются к другим, в том числе 

салафитским (ваххабитским) проповедникам; 

- низкий уровень религиозной грамотности подавляющей части мусульман Казахстана, их 

неспособность отличать истинную религиозность от религиозного фанатизма и экстремизма;  

- ослабление системы образования в целом. Это препятствует развитию способности к 

критическому мышлению у выпускников школ и вузов, в том числе способности к противостоянию 

экстремистской пропаганде; 

- неустроенность выпускников, отсутствие спроса на специалистов без опыта работы;  

- низкий уровень доходов населения при возрастающих ценах. Большие средства уходят на 

получение высшего образования, которое потом не окупается, так как выпускник вуза не может 

найти работу по специальности или находит только низкооплачиваемую работу [4]. Таким образом, 

недовольные люди легко попадают под влияние представителей Хизб-ут-Тахрир, салафитов и т.п., 

которые предлагают кажущиеся внешне простыми и понятными рецепты установления социальной 

справедливости. В ячейках тахрировцев и салафитских джамаатах люди могут психологически 

ощутить себя полноценной и востребованной частью мусульманского сообщества и получить 

духовную и материальную поддержку. 

 В Указе Президента РК от 10 февраля 2000 г. № 332 «О мерах по предупреждению и 

пресечению проявлений терроризма и экстремизма» перед органами государственной власти были 

поставлены следующие задачи:  

- проверка соблюдения законности религиозными объединениями и духовными учебными 

заведениями, а также благотворительными, культурными и образовательными организациями с 

иностранным участием;              

- проведение мониторинга деятельности религиозных объединений;                                
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- обеспечение проведения религиоведческой экспертизы распространяемой в стране литературы 

и др. [5].                                                                                                                   

 Были приняты также Закон РК от 13 июля 1999 г. № 416-I «О борьбе с терроризмом», Закон РК 

от 18 февраля 2005 г. № 31-III «О противодействии экстремизму». Для предотвращения проявлений 

экстремизма казахстанские органы власти начали осуществлять мониторинг исламских объединений. 

Государство приступило к упорядочению деятельности религиозных, прежде всего миссионерских 

организаций. В 2000 г. из Алматинской и Южно-Казахстанской областей было депортировано 69 

зарубежных исламских проповедников [6].  

 Была усилена работа по профилактике и пресечению распространения радикальных исламских 

идей в стране через религиозные организации и объединения. Генеральная прокуратура проверила на 

законность деятельность религиозных объединений в Южно-Казахстанской, Жамбылской и 

Кызылординской областях. Были закрыты некоторые религиозные объединения, 

пропагандировавшие идеи религиозного радикализма и представлявшие опасность для общественно-

политической стабильности страны, отрегулирован порядок въезда, выезда и пребывания 

иностранных граждан в республике. В октябре 2000 г. был ужесточен государственный контроль за 

обучением граждан Казахстана в духовных учреждениях за границей.  По мере роста числа 

приверженцев исламского экстремизма в Казахстане, их религиозно-идеологическое противоборство 

со светским государством перешло в фазу вооруженной борьбы. О возникновении в Казахстане 

вооруженного террористического подполья и резкой активизации его деятельности свидетельствует 

серия терактов 2011 – 2012 годов. Только с мая 2011 г. по осень 2012 г. было совершено 14 терактов, 

которые повлекли за собой гибель 70 человек. 

На данном этапе в полной мере проявились социально-экономические корни исламского 

экстремизма, издержки рыночной экономики, а также упущения руководства Казахстана в сфере 

молодежной политики. Данные Комитета правовой статистики и специальных учетов Генеральной 

прокуратуры РК за последние пять лет свидетельствуют о том, что террористы в Казахстане – это 

молодые люди, пытавшиеся найти место в жизни и не нашедшие его, чаще всего безработные, не 

имеющие денег, хорошего образования и перспектив.  

В целях более эффективного регулирования религиозной сферы жизни общества был принят 

Закон Республики Казахстан от 11 октября 2011 года № 483-IV «О религиозной деятельности и 

религиозных объединениях». Согласно новому законодательству закрываются молельные комнаты в 

госучреждениях. Не допускается создание организационных структур религиозных объединений в 

государственных органах, организациях и учреждениях, организациях образования и 

здравоохранения, проведение богослужений, религиозных обрядов, церемоний и собраний, а также 

действия, направленные на распространение вероучений в детских оздоровительных, спортивных, 

творческих и иных организациях досуга, лагерях и санаториях. Закон запрещает 

незарегистрированную религиозную деятельность на территории республики и предусматривает 

перерегистрацию религиозных организаций. В Казахстане на 25 октября 2012 года из 4551 

религиозных объединений перерегистрацию прошли 3088, представляющие 17 конфессий. Из них 

2229 – исламские, 280 – православные, 462 – протестантские, 79 – католические, 2 –буддийские, 4 – 

иудейские [7, с.43].      

 Таким образом, заканчивая рассмотрение проблемы религиозного экстремизма и терроризма на 

юге Казахстана, следует отметить следующее: 

- руководство Казахстана в сложных внутренних и внешнеполитических условиях принимает, в 

целом, своевременные и адекватные меры по противодействию угрозам терроризма и религиозного 

экстремизма; 

- представляется перспективным и плодотворным дальнейшее углубление сотрудничества 

Казахстана в сфере борьбы с терроризмом и экстремизмом на глобальном уровне под эгидой ООН, а 

также на региональном в рамках ОДКБ, ШОС и отношений с Российской Федерацией. 
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Т. Оразбаева  

Средняя школа №13, с. Мерке 

 

Современная стратегия образования должна быть ориентирована на развитие и обогащение 

духовных возможностей человека, формирование духовно богатой личности, творца культуры. 

Следовательно, главная миссия педагога в этом контексте – быть побудителем самопознания и 

саморазвития учащегося, чтобы каждый воспитанник имел возможность творить себя, раскрывая и 

реализовывая свой потенциал в интересах служения обществу. В этих условиях становится особо 

актуальным вопрос перехода от парадигмы равного доступа каждого к образованию к парадигме 

обеспечения равенства образовательных возможностей каждому в зависимости от его 

индивидуальных способностей и дарований.  Мировая тенденция развития современной цивилизации 

показывает, что эффективное образование стало ключевым фактором стабильности и развития 

общества.  Качество человеческого капитала, главной формирующей силой которого является 

система образования, выступает главным стратегическим ресурсом общественного развития. Уровень 

информированности, интеллектуального и духовного развития общества является совокупным 

результатом активности и возможности реализации права на образование каждым индивидом. 

Поэтому обеспечение равенства образовательных возможностей граждан определяет не только 

эффективность системы образования, но и успешность общества.  

В мире нет ни одного общества, которое смогло преодолеть неравенство. Опыт тысячелетий 

говорит как о том, что нет абсолютного решения этой проблемы, так и о том, что на каждой ступени 

развития цивилизации человек будет снова и снова ставить вопрос о равенстве и будет искать пути и 

средства его решения. Преодоление неравенства, достижение или хотя бы приближение к равенству 

остается не только заветной мечтой человечества, но и необходимым условием стабильности 

общества, поступательного его развития. Равенство является основной составляющей понятия 

социальной справедливости. В социалистическом обществе, в условиях командно-административной 

системы, стремление к  социальной справедливости привело к "уравниловке", духовному застою, 

безынициативности. Рыночные отношения, свободная конкуренция делают не только возможным, но 

и необходимым такой тип равенства как равенство возможностей. Общество в своем развитии 

находится сейчас на таком этапе, когда эффективность социальных структур, институтов возможна  

только при переносе основного акцента на его акторов т.е. людей, активизацию и реализацию их 

возможностей (уровня их образованности, профессионализма, жизненного опыта и т.д.) 

Необходимо различать понятия "равенство доступа образования" и "равенство 

образовательных возможностей". Равенство доступа образования есть доступность образования для 

всех социальных слоев общества. Понятие "равенство доступа образования" бесспорно, имело 

значительное теоретическое и прикладное значение в процессе перехода общества к 

индустриальному периоду своего развития, в период массовизации образования. Равенство доступа 

образования выполняло задачу, сначала распространения грамотности, элементарных знаний, а затем 

- на их основании, подготовку массового рабочего и большого количества специалистов для заводов 

и фабрик. Это был социальный заказ общества к институту образования, равенство доступа было 

механизмом достижения его массового характера.    
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Постиндустриальное развитие общества, модернизируя всю социальную систему, идет путем 

смены ролей, содержания деятельности, целей и задач социальных институтов, и, главное, 

изменяется место и роль основного субъекта социальной системы-человека. Трудно переоценить 

значимость социального института образования и степень его влияния на темпы и характер 

социально-экономических преобразований в современном обществе. Парадигма социальных 

преобразований определила смену парадигмы образования.  Цели казахстанского общества - такие 

как общественное согласие, построение гражданского общества, предполагает ориентирование всей 

социальной системы на личность, ее "жизненный мир", ее индивидуальность, реализацию ее 

возможностей, «Личностно-центрированная" парадигма образования все настойчивей приходит на 

смену «знаниецентрированной». Главными направлениями образования стали: индивидуализация, 

дифференциация, вариативность, многоступенчатость и непрерывность. Новая цель образования с 

необходимостью ведет к изменению содержания основополагающих принципов, в том числе и 

принципа равенства доступа. Равенство образовательных возможностей есть принцип новой системы 

образования, целью которой является развитие и реализация личностного потенциала субъектов 

образовательного процесса. Равенство образовательных возможностей есть обязательный фактор 

стабильности и успешности информационного общества, нейтральный компонент равновесия в 

обществе как социальной системе. 

Суть идеи равенства возможностей заключается в том, что все позиции в обществе должны 

быть открыты и заниматься посредством участия в конкуренции независимо от социально-классового 

происхождения, от расы, национальности, гендера, возраста и места проживания на основе 

образовательных достижений и личного таланта. Данная форма равенства требует создания во всех 

сферах общества гибкой системы, основанных на законе, достаточно легитимных, строгих критериев 

отбора  для занятия людьми определенных статусов. 

Одним из главных направлений реализации равенства возможностей является решение 

проблемы  социальной депривации посредством роста социальной защищенности населения. 

Государство  выступает гарантом обеспечения членов казахстанского общества жизненно важными 

благами. Кроме того, по мере роста экономического потенциала увеличивает субсидии в социальную 

сферу, тем самым, создает условия выравнивания доступа к первичным социальным благам, на 

основе которых человек обретает определенные возможности, реализовывает и наращивает их. 

Равенство образовательных возможностей есть создание условий для осуществления права на 

образование, реализацию и развитие интеллектуального потенциала индивида независимо от 

физических, материальных, географических, производственных и других жизненных условий, в 

соответствии с активностью образовательной позиции личности, степенью его образовательной 

мотивации. Равенство доступа образования есть лишь базовая ступень равенства образовательных 

возможностей. Для системы образования, целью которой является формирование творческой 

личности, способной к самостоятельному поиску, переработки  и усвоению нового знания, 

самообразованию и самореализации - принцип   «равенства доступа образования» считаем 

недостаточным в силу следующих причин. Во-первых, равенство доступа образования есть лишь 

принцип входа субъекта в систему образования и практически не распространяет своего влияния на 

структуру и содержание образовательного процесса; принцип равенства образовательных 

возможностей охватывает взаимоотношения индивида с системой образования и при входе в нее, а 

также взаимоотношения индивида с внутренними компонентами, составляющими содержание 

образовательного процесса. В рамках традиционной системы образования осуществляется принцип 

равенства доступа образования как доступа к знаниям ( это и есть конечная цель данной системы) в 

рамках формализованного (линейного) образования (строгой последовательности изучаемых 

дисциплин и сроков обучения, например). В инновационном образовании формализованность 

отходит на второй план, минимизируется до базовых государственных стандартов, на первый план 

выступает содержание образовательного процесса. Таким образом, сокращается дистанция между 

обучающимся и образовательным компонентом (учебными и наглядными пособиями, лекционным и 

методическим материалом и т.д. в электронном или мультимедийном виде). 

Во-вторых, система образования, основанная на равенстве доступа образования, ориентирована, 

в первую очередь, на среднего учащегося (студента). Система образования, осуществляющая 

равенство возможностей ориентирована, прежде всего, на индивидуальность личности, на ее 

потребности и  возможности, ее потенциал. Равенство доступа образования является механизмом 

массовизации образования. Равенство образовательных возможностей есть принцип системы 

образования, развивающий и реализующий индивидуальность, личностный потенциал учащихся 

(студентов). 
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 В-третьих, традиционная система образования относится к индивиду как к объекту передачи 

готовых знаний, допуск к которой обеспечивается социальной ориентацией общества. В 

инновационной системе образования   учащиеся (студенты) выступают субъектами своего 

образования, которым необходимо предоставить равные возможности выстраивать индивидуальную 

образовательную траекторию, ставить образовательные цели, отбирать содержание формы обучения, 

то есть участвовать в проектировании собственного образования. 

В-четвертых, с равенством доступа образования, ориентированным на среднего учащегося, не 

сочетается элитное образование (гимназии, лицеи, национальные, республиканские школы и вузы и 

т.д.), ориентированное на реализацию неординарных  способностей. 

 В-пятых с равенством доступа образования не сочетается индивидуализация, дифференциация, 

вариативность, составляющие главные ориентиры инновационного образования.     

В социалистической системе, а затем и в период формирования нового казахстанского общества 

(по инерции) существовал стереотип выверенной поэтапности жизни своих граждан: школа, вуз 

(училище, на худой конец). Всем необходимо было иметь аттестат об окончании школы, диплом об 

окончании профессионального учебного заведения для того, чтобы обрести определенный 

социальный статус (чтобы не быть хуже других, в конце концов). Человек "стучался" в дверь 

социального института образования, потому что другие социальные институты, социальная система в 

целом, "не хотели" признавать его без аттестата, диплома, и "могли" не признавать его. Таким 

образом, традиционное образование имело право "допуска" или "не допуска" в свою систему. 

Характерной чертой современного общества является индивидуализация. Личность, ее 

поведение, индивидуальные интересы и ценности, потеснили доминирующие ранее роли социальных 

институтов. Социальным институтам  в информационном обществе приходится все больше считаться 

с индивидом, ориентироваться на особенности его индивидуального потенциала, подстраиваться под 

его позиции. Образно говоря, теперь и социальный институты (образование в-1-ую очередь) стоят на 

пороге индивидуальной жизни, «стучатся» в жизнь индивида.  

Понятия «равенство доступа образования» и «равенство образовательных возможностей» 

относятся как частное и общее, при этом обеспечение равенства доступа образования является 

первоочередной задачей реализации «равенства образовательных возможностей».  

В последнее время, принцип равенства образовательных возможностей или совсем «не звучит» 

или затерялся где-то в закоулках теоретических изысканий по вопросу о роли образования в 

обществе. Равенство зачастую стали называть догмой, оставшейся нам в наследство от советской 

системы. Необходимо переосмысление, теоретическое исследование принципа равенства 

образовательных возможностей как базового, основополагающего принципа всего общества и сферы 

образования в частности, в связи с модернизацией всех сторон общественной жизни, появлением 

новых социальных практик.  
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Аннотация. Мақалада автор стандартталған  «қатырма қағаз» мелерін дйаындайтын «қол жетімділік 

теңдігі» парадигмасынан жеке тұлғаның шығармашылық ҽдеуетін дамытуға бағытталған 

«мүмкіндіктер теңдігі» парадигмасына кҿшу қажеттігін негіздеген. 

Аnnotation. Тhe modern era of education, especially higher education, has become one of the most 

extensive areas of common human activities. Throughout the world, higher education is seen as a major 

leading factor for social and economic progress. The reason for this focus is to understand that the most 

important value and the main capital of modern society is the person capable of and exploitation of new 

knowledge and the adoption of non-standard solutions. 
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ЗАДАЧИ ИСТОРИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В КАЗАХСТАНЕ  

В СВЕТЕ СОЦИАЛЬНОЙ МОДЕРНИЗАЦИИ  

 

В.Ю. Серго 

Средняя школа  №2 с мини- центром, с. Кулан, р-он Т.Рыскулова, Жамбылская обл. 

 

Среди учителей истории вызвала большой резонанс программная статья Нурсултана Назарбаева 

«Социальная модернизация Казахстана: двадцать шагов к обществу всеобщего труда». Отрадно, что 

это не просто декларация. Глава государства обозначил четкие задачи и поручения по социальной 

модернизации казахстанского общества, в том числе и системы образования. Мы полностью 

поддерживаем мнение Президента страны о том, что «такая важная составляющая учебно-

воспитательного процесса, как исторические знания, абсолютно не настроена на решение задач 

становления личности, гражданина и патриота»[1,5].  

Действительно, сложно переоценить роль истории в воспитании подрастающего поколения. 

История – предмет, представляющий широкое поле деятельности для развивающего обучения, а, 

следовательно, для формирования личности, способной критически мыслить. Говоря о 

воспитательной роли истории, выдающийся ученый Василий Ключевский отмечал: «И развитие 

нравственного чувства, и политическое сознание, и чувство любви и долга к отечеству – очень 

хорошо, если все это является результатом изучения истории…»[2,21].  

Отмечая это, глава государства предлагает «провести анализ учебных планов, учебников и 

учебных пособий по истории Казахстана, осуществить меры по изменению содержания и формата 

преподавания истории Казахстана в учебных заведениях». И нас, учителей, радует, что президент 

инициировал кардинальный пересмотр системы исторического образования. 

Как же должна воспитывать отечественная история? Во-первых, она должна давать 

нравственную основу. Если человек знает и понимает историю своего народа, то он способен 

самостоятельно выстроить нравственную базу своего поведения.  

Во-вторых, история должна воспитывать толерантность. Казахстан имеет многовековой опыт 

мирного сосуществования людей разных наций и разных религий, и недавний опыт ХХ века должен 

ясно показывать всем, какими страшными последствиями может обернуться отказ от принципов 

толерантности.  

Наконец, мы должны учить людей историзму, привести человека к осознанию того факта, что 

твой личный успех всегда зависит от успеха страны. С сожалением приходится констатировать, что 

нынешнее содержание исторического образования в школе не позволяет решать эти задачи успешно. 

Особенно это касается учебников истории. Время требует интерактивные учебники, направленные на 

формирование креативности и критического мышления, стимулирующие творчество и напряженную 

работу мысли. Методический аппарат учебников должен соответствовать современным требованиям, 

текст должен быть понятным и адаптированным в соответствии с возрастом учащихся. Неоднократно 

высказывалась мысль о разработке учебника истории для 5-го класса как вводного курса, 

включающего в себя всю историю Казахстана. На наш взгляд, задача создания учебников весьма 

актуальна и должна заставить серьезно задуматься всех: учителей, методистов, ученых. 

Еще одна проблема, которую затрагивает Президент – тестовые задания по истории Казахстана. 

Данная проблема связана с тем, что курс истории Казахстана перегружен фактами и деталями, 

которые не предполагают концептуального подхода к изучению истории, а нацелены на их 

заучивание. Необходимо изменить формат Единого национального тестирования. Содержание 

тестовых заданий должно быть нацелено на выявление творческих начал, аналитического мышления. 

Поэтому, наверное, необходимы тесты не только закрытого типа, предполагающие подчеркивание 

готовых ответов, но и открытого. Это, кстати, касается и других предметов.  

Один из важных моментов, на который учителя истории постоянно обращают внимание, и без 

чего воспитательный потенциал предмета не может быть реализован в полной мере, – в учебниках по 

истории Казахстана практически нет материала о личностях. Необходимо создать галерею портретов 

исторических личностей, как положительных, так и отрицательных. Учителя школ не всегда имеют 

возможность использовать дополнительный материал, чтобы преподнести красочный и 

впечатляющий образ того или иного деятеля, раскрыть его человеческие качества, особенно 

интересные и поучительные эпизоды из жизни, так как подобного рода литературы явно 

недостаточно. В свете новых подходов хотелось бы, чтобы творческой интеллигенцией были созданы 
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многогранные образы казахстанских исторических деятелей и личностей, которые, затрагивая 

воображение, пробуждали бы чувство национальной гордости, воспитывали казахстанский 

патриотизм, оказывали влияние на формирование мировоззрения молодых людей.  

Конечно, хорошие, думающие учителя пытаются привести знания учащихся в систему, привить 

интерес к предмету, решать в процессе обучения и задачи воспитания. Но без предложенных выше 

мер невозможно говорить о качестве обучения истории Казахстана в школе, о реализации 

воспитательного потенциала истории как науки и учебного предмета. Учителя истории 

поддерживают главу государства и в вопросе о таких предметах как «казахстанское право», 

«краеведение», «акмеология», методики достижения личного успеха, социализации личности. Мы 

действительно считаем, что эти предметы актуальны, без внедрения в учебно-воспитательный 

процесс этих дисциплин мы не можем говорить о воспитании компетентной и конкурентоспособной 

личности, гражданина и патриота.  

Мы готовы разработать и программы по предлагаемым президентом страны предметам, так как 

уверены, что они помогут более успешно решать задачи исторического образования, способствовать 

воспитанию патриота и гражданина.  

Предлагаю учителям интересную разработку по истории: интеллектуальная игра, 

посвященная независимости Казахстана - «Знатоки истории» 

Цели и задачи: 
 приобщать учащихся к культурно-историческому наследию нашей Родины;  

 способствовать воспитанию доброты, верности, гордости за свою страну и свой народ;  

 побуждать детей к более глубокому изучению наследия своей страны. 

Ресурсы: 

Интерактивная доска, карточки с заданиями. 

Предварительное задание: придумать название, девиз и эмблему команды. 

Ход игры: 

1 тур. Домашнее задание (представление команд; представление жюри — ареопага). 
2 тур. Разминка. «Родная земля — золотая колыбель» 

Вопрос — ответ, кто быстрее. 

1. Кто считается отцом истории? (греческий историк Геродот). 

2. Наука, изучающая прошлое человека по древним источникам (археология). 

3. «Человек разумный», найденный в пещере во Франции (кроманьонец). 

4. Наука, изучающая происхождение народов, быт, обычай и традиции (этнография). 

5. Рисунки на скалах (петроглифы). 

6. Передвижное жилище кочевников (куйме). 

7. Древнекаменный век называется (палеолит). 

8. Состязание акынов (айтыс). 

9. В какую эпоху были изобретены лук и стрелы (мезолит). 

10. Новокаменный век называется (неолит). 

11. Где был найден Золотой человек? (в Иссыкском кургане). 

12. Какие бывают источники, по которым работают историки? (вещественные, письменные). 

13. Жилище кочевников (юрта). 

14. Массовый падеж скота от бескормицы (джут). 

15. Национальный инструмент (домбра). 

16. Слово «тюрк» в переводе означает (воин). 

17. Музыкально-инструментальное произведение (кюй). 

18. Объединение людей, живущих вне своей исторической родины (диаспора). 

19. Что изучает, наука геральдика? (гербы) 

20. Животное, которая первая была одомашнена человеком (собака). 

21. Сколько жузов у казахов? (три). 

3 тур. «Летопись прошлого». Работа в группах (задания по карточкам): Какой эпохе 
и культуре древнего Казахстана относятся эти определения. Составьте летопись, 
связанную с этими определениями. 

1 группа 
1. Эпоха энеолит. 

2. Мумификация. 

3. река Иман-Бурлук. 
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4. 160 отдельных жилищ. 

5. 70 тыс. лошадей. 

2 группа 
1. Ачинск 

2. 30 поселений,150 могильников Петровка и Боголюбова (Сев. Каз.) 

3. «…носаты, а лица их почти без скул, с широко открытыми глазами, крупного телосложения» 

4. Скотоводство было в основном оседлым, пастушеским. 

5. Эпоха энеолита (24 в. до н. э. — Эпоха бронзы. 22 в. до н. э.). Ботайская культура. Андроновская 

культура 

4 тур. «Историческое лото». 3 сектора 
Красный — из истории Древнего мира (1, 2, 3) 

Желтый — из истории раннего Средневековья (4, 5, 6) 

Зеленый — из истории 16–18 века (7, 8, 9) 

1. Древнее племя Казахстана, не раз отражавшее нападения персов (Саки). 

2. Короткий меч кочевников (акинак). 

3. Как назывался правитель уйсуней (Гуньмо). 

4. 1206–1227года правление………кого (Чингисхана). 

5. С кем воевали казахи в годы «великого бедствия» 1723—1727 гг. (с джунгарами). 

6. 1752 год какой город был заложен на берегу Ишима (г. Петропавловск) 

7. Свод законов «Жеты Жаргы» кто создатель (хан Тауке). 

8. Восстание казахов в Младшем жузе (1783–1797) под предводительством… (Сырыма Датова). 

9. Восстание (1837–1847) под предводительством кого (Кенесары Касымулы). 

5 тур: «Конкурс капитанов». Журналист 

Взять интервью у капитана другой команды, тема «Патриот ли ты своей страны». 

6 тур: «Памятные даты». Работа по карточкам. 1 группа 
1. 30 августа 1995 г. — принятие Конституции РК. 

2. 15 ноября 1993 г. — принятие Национальной валюты — тенге. 

3. 1986 г. 16—18 декабря — Декабрьские события в Алма-Ате. 

4. 1992 г. 22 марта вхождения Казахстана в состав ООН. 

5. 1998 г. 7 мая — г. Акмола был переименован в г. Астану 

2 группа 
1. 1992 г. 7 мая — создание Вооруженных сил РК. 

2. 16 декабря 1991 г. — принятие независимости РК. 

3. 1995 г. 1 марта — Создание Ассамблей народа Казахстана. 

4. 2011 г. 29 января — Послание Президента РК. 

5. 1992 г. 4 июня — утверждение государственной символики РК. 

7 тур: «Да-нетка». Из истории государственных символов 

1. Главным элементом государственного флага является цвет (да). 

2. Орел символ свободы, государственной власти, щедрости, стремление к полету (да). 

3. Цвет Государственного Флага РК — золотой. (нет) 

4. Авторы Государственного Герба РК — Жандарбеков Малибеков, Ш.Уалиханов (да). 

5. Вокруг солнца на Государственном Флаге РК изображено 33 луча (нет — 32). 

6. На Государственном Флаге Казахстана есть изображение мифических тулпаров. (да). 

7. Гимн РК начинается со слов «серебро» (нет — золото). 

8. «Гимн» с греческого языка переводится как торжественная хвалебная речь (да). 

9. Пятиконечная звезда на гербе обозначает, что наши сердца открыты представителям всех 5 

континентам (да). 

10. Песня «Мой Казахстан», которая стала позднее Гимном РК была написано 1960 году (нет — 

1959). 
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Аннотация.  Бұл мақалада  Қазақстандағы тарихындағы ҽлеуметтік модернизация  мҽселелері 

қарастырылады. 
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Annotation. The article discusses the problem of social modernization in the knowledge of the history 

of Kazakhstan. 
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БОЛАШАҚ ДЕНЕ ШЫНЫҚТЫРУ МҦҒАЛІМІНІҢ КӘСІБИ  

ІСКЕРЛІКТЕРІНІҢ ҤРДІСІ 

 

Қ.Т. Танаев  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Дене шынықтыру саласындағы жаңашыл мұғалімдердің кҽсіби қызметіне жасалған талдау 

оқытудың, оны ұйымдастыру мен жүзеге асыру тҽсілдері арқылы анағұрлым жеңілдеу 

болатындығын, ал тұтастай педагогикалық үрдісте оның бағынышты жағдайда екендігін кҿрсетеді. 

Болашақ дене шынықтыру мұғалімінің іскерліктері мен дағдыларын қалыптастырудың міндетті 

шарты жоғары оқу орындарындағы педагогикалық үрдісті жүзеге асырудың шарты ретіндегі болашақ 

кҽсіби қызметтің мазмұны мен құрылымы ерекшеліктерін анықтау болып табылады. Педагогтың, 

оның ішінде, дене шынықтыру мұғалімінің кҽсіби қызметінің мазмұны мен құрылымын анықтау 

оның жеке тұлғасының барлық қырларына, яғни, қажеттіліктері, уҽждері, қызығушылықтары, 

қабілеттері, ерік-жігерінің кҿрінуі, игеріп жатқан біліміне қатысты эмоцианалдық қарым-қатынасына 

жҽне т.б. байланысты. Олар мұғалімнің жан-жақты дамуына ҽсер етіп, жеке тұлғалық қасиеттерін 

қалыптастырады. Оқытудың ҽрекеттік сипаты болашақ мұғалімдердің нақты кҽсіби міндеттерді қоя 

білуі мен шеше алуына бағытталған оқу қызметін, яғни, сабақты ұйымдастыруды анықтайды.  

Зерттеудің ҽдіснамалық негізі ретінде біздің жұмысымызда ҽрекеттілік кҿзқарас танылады. 

«Кҿзқарас» сҿзі жалпылау термині ретінде қазіргі ғылымда кең қолданылады. И.А.Зимняя «оқытуға 

кҿзқарас» терминінің қолдануын кҿп мағынада қолданылуын екі мҽнге тоғыстырады:  

1)  дүниетаным категориясы қоғамдық сананы ұстанушылар ретіндегі оқыту субъектілерінің 

ҽлеуметтік орнығуын білдіреді; 

2)  білім беру үрдісінің барлық бҿліктерін, соның ішінде, педагогикалық субъектілер – оқытушы 

мен білімгердің ҿзара ҽсерін қамтитын жаһандық жҽне жүйелік ұйымдастыру, ҿз бетінше 

ұйымдастыру [1]. 

Болашақ мұғалімнің бойында кҽсіби іскерліктер мен дағыдыларды қалыптастыруға дайындау 

тұрғысынан алғанда қызметтің мұндай бағдарламаларының ролін кҽсіби іскерліктер мен дағдыларды 

қалыптастыруға байланысты тиісті оқу бағдарламасы, сондай-ақ арнайы курс бағдарламасы немесе 

факультативтер атқара алады. Жоғары оқу орнындағы кҽсіби оқытуда, жоғары мектеп аспектісінде 

бұл бағдарламаларды жүзеге асыру технологиялық деңгейдің психологиялық-педагогикалық 

шарттарының бірі ҽрі болашақ мұғалімнің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастыруға 

қажетті іскерліктер мен дағдыларды меңгеруінің шарты болып табылады. Бұл оған педагогикалық 

тҽжірибеде, орта мектеп аспектісінде оқушылар бойында дене шынықтыру қызметінің ұғымдылық 

мақсатын, тҽсілдерін жҽне нҽтижелерін қалыптастыруға, сондай-ақ кҽсіби іскерліктер мен 

дағыдалырды қалыптастырудың толық уҽжділігінің жасалуы мен дамуына, оқытудың тұлғалық-

бағыттық кҿзқарастары талаптарының бірі болып табылатын дербес танымының ҽрекетті жаңғырту 

деңгейіне дейін жетуіне мүмкіндік жасайды [3]. 

Ҽрекеттерді меңгеру жеке тұлғаның нақты қызметін қалыптастыру үшін айқын негіз болып 

табылады. Барлық қарастырылған жағдайлар «қызмет» категориясының мағыналық кҿлемінің кең 

екендігін ерекше атап кҿрсетеді. Дегенмен, қызметтің жеке тұлғаны қалыптастыру жҽне танылу 

жағдайын анықтауы ҽрекеттік кҿзқарас бола бермейді. Ҽрекеттік кҿзқарас болашақ дене шынықтыру 

мұғалімін оқытуда олардың сабақтың мақсатын таңдай білуін жҽне ҿз қызметін жоспарлауды, оны 

ұйымдастыру мен реттеуді, бақылауды, ҿз бетінше талдауды жҽне қызмет нҽтижелеріне баға бере 

білуін талап етеді. 

1. Білім беру (педагогикалық) қызметі сипаты: дене шынықтыру жҽне спорттың бұқаралық 

түрін денсаулықты нығайту үшін дене жаттығулары арқылы денесін жетілдіру, гигиеналық 

шараларды қолдану жҽне табиғаттың жаратылыс күштерін пайдалану, дене жұмысына қабілеттілігін 

арттыру, рекрециялау жҽне бос уақытты белсенді ҿткізу арқылы дене тҽрбиесінің ғылыми негізделген 

процесін мектеп жҽне мектепке дейінгі оқу орындарында, орта оқу мекемелерінде жҽне түрлі 
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ұжымдарда, балалар мен жеткіншектердің спорт мектептерінде дене шынықтыру-сауықтыру 

жұмыстарын ұйымдастыру; 

2. Ҧйымдастыру және басқару қызметі: 

- білім беру саласының оқу-тҽрбиелік құрылымдарында дене шынықтыру мен спорт бойынша 

педагогикалық қызметті ұйымдастыру жҽне ҿткізу арқылы жарыстарды, спорт мерекелерін ҿткізу 

жҽне тҿрешілік жасау; 

- мектеп жҽне мектепке дейінгі оқу мекемелерінде, колледждерде, орта кҽсіптік білім 

мекемелерінде, дене шынықтыру ұжымдарында, балалар мен жасҿспірімдердің спорт мектептерінде 

жҽне сабақтан тыс уақытта спорт клубтарында дене шынықтыру-сауықтыру жұмысын ұйымдастыру; 

- дене шынықтыру бойынша мемлекеттік-басқару құрылымдарында ҽдіскер, маман, ҽкімшілік-

меңгеруші, кабинет меңгерушісі жҽне дене шынықтыру ісі бойынша кҿмекші жҽне т.б ретінде 

ҽкімшілік жұмыстарды орындауды анықтайды. 

3. Ғылыми-зерттеу қызметі дене шынықтырумен шұғылданатын спортшылардың жҽне 

зертхана мен ҒЗИ ғылыми қызметкерлері ретінде дене шынықтыру, рекреациялау мен қалпына 

келтіру жұмыстарымен байланысты. 

4. Есептеу-жобалық қызмет жаттығу құрал-жабдықтарды жасаумен, спорттық құрылыстарды, 

алаңдарды, спорттық снарядтар мен жабдықтарды жобалау барысында консультациялық қызмет 

кҿрсетумен байланысты. 

5. Ҧйымдастыру-технологиялық қызмет оқушылардың түрлі жастағы, жыныстағы 

адамдардың денсаулық деңгейі мен дене дайындығына байланысты оңтайлы тҽртібін таңдау 

мақсатында тренажерлар, техникалық құралдар арқылы дене шынықтырудың оқу процесіне жаңа 

технологияларды жасауы жҽне енгізуі; 

6. Жаттықтыру (спорттық) қызмет түрлі жастағы, жыныстағы, спорт біліктілігі түрлі 

адамдардың жоғары спорт нҽтижелеріне жетуде денсаулығына зиян келтірмей, ғылыми негізделген 

жоспарлау, бақылау, қызметтік, дене, ҽдістік, тҽсілдік, психологиялық, интеллектуалдық дайындығын 

реттеумен сипатталады. 

Сонымен болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын 

қалыптастастыру үрдісінің негізін салушы педагогикалық үрдістің екі жағы бар: бір жағынан, 

оқытушыға ақпаратқа, ҿзінің жҽне басқалардың пҽндік қызметіне сыртқы ҽсерлер; екінші жағынан – 

болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыру. 

Шартты түрде оны үш кезеңге бҿлуге болады. Бірінші кезеңде болашақ мұғалімдер ұғынуды, саналы 

түрде меңгеруді іске асырады, ҿзінің жеке, тұлғалық жҽне психофизикалық ерекшеліктерін танытады 

жҽне бағалайды, оларда дене тҽрбиесіне деген оң қарым-қатынас, ҿзін сол дене тҽрбиесінің субъекті 

ретінде ұғынуға қалыптасады. Екінші кезең болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби 

іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастырудың тҽсілдері мен құралдары туралы білім қорын 

игеруге, жеке тұлғаның қасиеттері мен қабілеттерін ҿз бетінше қалыптастыруға, оларда ҿмірлік 

маңызы бар қажеттілік ретінде ҿзін-ҿзі тануға енгізуге бағытталады. Үшінші кезең дене шынықтыру 

мен спорттың қызмет барысында болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен 

дағдыларын қалыптастастыруға байланысты болашақ мұғалімнің жүйелі жҽне шығармашылық 

қызметі ретінде қарастырады. 

Болашақ дене шынықтыру мұғалімін дене шынықтыру мен спорттың қызмет барысында кҽсіби 

іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыруға дайындығы ҿзінің жеке, рухани жҽне дене ҽлеуетін 

тиісті жағдайларда алға қойылған міндеттерді жылдам шеше білуге бағытталуымен, қабілеттерін 

танытуымен жҽне оның компоненттерін дамытудың қолайлы деңгейімен анықталады. болашақ дене 

шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыру тиімділігі қажетті 

құралдарды, түрлері мен ҽдістерді қолдану арқылы, педагогикалық шарттарды қадағалауымен 

айқындалады. 

Болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыру 

үшін біз қызметтің бір түрінен (теориялық білім алу) екінші түріне (кҽсіби іскерліктер мен 

дағдыларды меңгеру) бірте-бірте жҽне мағыналы ауысуына негізделген кезеңді технологияны 

қолданамыз. Мұндай ауысуды жүзеге асыру оқытудың белсенді ҽдістерінің кешенін проблемалық 

лекциялар, іскерлік жҽне рольдік ойындар, жағдаяттық міндеттер, пікірталас-лекциялар енгізу 

арқылы іске асады. 

Болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыру 

жас түлекке мамандық бойынша қойылған талаптарға сҽйкес педагогикалық үрдісті басқаруды 

қарастырады, бұл жас маманның қызметін нақты бір түріне тез үйренуіне мүмкіндік берді. 
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Егер оқыту барысында іс жүзінде бҽрін де дҽлелдеуге немесе қисынын табуға болатын болса, 

жеке тұлғаны белгілі бір қарым-қатынастарға бастау жҽне оны бекіту ҽлдеқайда күрделірек, мұнда 

шешуші маңызға таңдау еркіндігі ие болады. Сондықтан оқудың табыстылығы, кҿбіне, тұтастай 

алғандағы оқу қызметіне танымдық қызығушылық пен қарым-қатынастың қалыптасқандығына, 

оқыту нҽтижелеріне байланысты.  

Педагогикалық кҽсіпке қойылатын маңызды талаптардың бірі – оның ҿкілдерінің ҽлеуметтік 

жҽне кҽсіби кҿзқарасының анықтығы. Соған ғана сүйене отырып мұғалім ҿзін педагогикалық субъект 

ретінде таныта алады. Педагог бағыты дегеніміз – бұл жалпы алғанда дүниеге, педагогикалық 

шындыққа жҽне ҿзінің белсенділігінің қайнар кҿзі болып табылатын педагогикалық қызметке 

қатысты интеллектуалды, ерікті жҽне эмоционалды-бағалау қарым-қатынастарының жүйесі. Ол, бір 

жағынан, қоғам ұсынатын талаптар, үміттер мен мүмкіндіктер арқылы анықталады. Ал, екінші 

жағынан, белсенділіктің ішкі, жеке басқа қатысты қайнар кҿздері – педагогтың ҽуестіктері, 

қиналыстары, уҽждері мен мақсаттары, оның құндылық бағыттары, дүниетанымы, арман-мұраты 

ҽрекет етеді. 

Мұғалімге қатысты кҽсіби негізделген талаптардың жиынтығы педагогикалық қызметке кҽсіби 

дайындық ретінде анықталады. Оның құрамында, бір жағынан, психологиялық, психофизиологиялық 

жҽне дене дайындығын, ал екінші жағынан, кҽсібиліктің негізі ретінде ғылыми-теориялық жҽне 

практикалық дайындықты бҿліп кҿрсеткен дұрыс. 

Жас маман дайындауды кҿздеген мақсаттарға жету үшін оқытушылармен болашақ дене 

шынықтыру мұғалімдерінің белгілі бір нҽтижелерге бағытталған ҿзара ҽсерін қамтамасыз ететін 

басқару үрдісінің түрін қабылдауы қажет. Басты ерекшелік – педагогикалық үрдістің біртұтастығы, 

яғни, оның барлық маңызды құрамдас бҿліктерін сақтап қалудың қажеттілігі. 

Біздің пікірімізше, болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен 

дағдыларын қалыптастастыру үрдісі тҿмендегі маңызды кезеңдерден тұрады. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1- сурет - Болашақ дене шынықтыру мҧғалімдерінің кәсіби іскерліктері мен дағдыларын 

қалыптастастыру ҥрдісінің кезеңдері 

 

Болашақ кҽсіби қызметтің біртұтастығы оның құрамдас бҿліктерінің тұтастан тыс болуы мүмкін 

емес ҿзара ҿте тығыз байланыста болатындығымен анықталады. Болашақ дене шынықтыру 

мұғалімдерінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын қалыптастастыру үрдістің алғашқы бҿлімі 

мақсатты ойлаушылық болып табылады, яғни, бұл қызметтің түпкі мақсатын айқындау. Қызметтің 

мақсаты не істеу керек, жуырда жҽне болашақта қандай мақсаттарға қол жеткізу керектігіне 

бағытталады. Блашақ дене шынықтыру мұғалімінің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын 

қалыптастастырудағы мақсаты оның қажеттіліктерінің белгілі бір кҿрінісі болып табылады. 

Оқытушы ҽрбір болашақ мұғалімнің бойында кҽсіби іскерліктер мен дағдыларды 

қалыптастастыру мақсатының оқу қызметінің мақсаттарымен үнемі сҽйкес келіп отыруына қол 

жеткізуі керек. Қажеттіліктер, уҽждер бұл мақсатқа жету қажеттілігін кҿрсете отырып, болашақ 

мұғалімді белсенді оқу қызметінеқатыстырады. Ҿз қажеттіліктерінің қанағаттану дҽрежесіне сҽйкес 

болашақ дене шынықтыру мұғалімдері жаңа оқу міндеттерін түрліше қарастырады. Ҽрбір болашақ 

дене шынықтыру мұғалімі оқу тапсырмаларын, ҽсіресе ізденушілік, шығармашылық сипаттағы 

тапсырмаларды ҿз бетінше орындаудан ерекше рахат табады. Алғашқы бақылау пҽнді немесе оның 

жеке бҿлімдерін оқыту алдында білімгерлер дайындығының бастапқы деңгейін, оқу материалын 

игеруге байланысты дайындық дҽрежесін анықтау мақсатында жүргізіледі. 

Оқу мақсаттары міндеттерді туғызады, оларда болашақ дене шынықтыру мұғалімдерінің не 

білетіні, нені білуі тиіс екендігі нақты бҿлініп кҿрсетіледі, игерілетін оқу материалының мазмұны, 

Болашақ дене шынықтыру мҧғалімінің кәсіби іскерліктері мен 

дағдыларын қалыптастастыру ҥрдісі 
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оның кҿлемі, тереңдігі, күрделілік дҽрежесі анықталады. Қызметтің мақсаты оқу міндеттерінің ҽрекет 

тҽсілдері арқылы жүзеге асады. Оқу міндетінде сабақтың мақсаты іске асады, оқу материалының 

мазмұны, оның кҿлемі, күрделілік дҽрежесі анықталады, алдағы тҽжірибелік ой қызметінің сипаты, 

оны шешудің шарттары, ҽрекет тҽсілдері белгіленеді. Оқу ҽрекеті оқу міндеттерін шешумен тікелей 

байланысты жҽне кҿзделген мақсаттарға жетуді қамтамасыз етеді. Тек мақсат бірлігі, оқу міндеттері 

мен ҽрекеттердің тҽсілдері болашақ мұғалімнің кҽсіби іскерліктері мен дағдыларын 

қалыптасқандығына алып келеді. 

Рефлексия – ҿзінің ішкі жағдайын пайымдау, ҿзіндік талдау [3]. Ҽрекеттілік кҿзқарас 

педагогикалық үрдіске қатысушылардың қызметіне ҿзіндік талдау, ҿзіндік бағалау, ҿзін-ҿзі түзету 

негізінде білім беруді ҿз бетінше білім алуына, басқарудың ҿзін-ҿзі басқаруына ауыстыруды талап 

ететін рефлексивті кҿзқарасқа тікелей байланысты. Оқытушының оҿу материалын меңгерту барысын 

бақылауы болашақ мұғалімдердің кҽсіьи іскерліктер мен дағдыларды меңгеруге, оларды ҿз тіршілік 

ҽрекетінде неғұрлым мол пайдалануға байланысты ҿзін-ҿзі бақылауымен үйлескен жағдайда кҽсіби 

іскерліктер мен дағдыларды қалыптастыру тиімділігі арта түседі. Сонымен, болашақ дене 

шынықтыру мұғалімін кҽсіби-педагогикалық дайындау  барысында болашақ мұғалімдердің кҽсіби 

қызметте табысқа жетуі жолында объективті дайындығын қамтамасыз ететін білім, іскерліктер мен 

дағдылар қалыптасады. 
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ҚАЗАҚТЫҢ  ҦЛТТЫҚ ОЙЫНДАРЫН ДЕНЕ ШЫНЫҚТЫРУ ПӘНІНДЕ ҚОЛДАНУДЫҢ 

МАҢЫЗЫ 

 

С. Тӛлемуратова 

Қазақстанның 40 жылдығы орта мектебі, Жамбыл обл., Байзақ ауд. 

 

Қазіргі кезде білім беру мекемелерінің алдында тұрған міндеттердің бірі – жас ұрпақтың 

салауатты ҿмір сүруге кҿзқарасын қалыптастыру, олардың денсаулығын сақтауға, қоршаған ортасын 

таза ұстауға жҽне жоғары, сапалы білім алып, сол білімді келешектегі ҿмірінде пайдалана білуге 

тҽрбиелеу. Дене шынықтыру мен спортты дамытудың маңызды бҿлімдерінің бірі Қазақстан 

Республикасының жалпы білім беретін мектептеріндегі спортталған дене тҽрбиесі (СДТ) болып 

табылады. Қазақтың белгілі ғалым ағартушылары Абай Құнанбаев, Шоқан Уалиханов, Ыбырай 

Алтынсарин халық ойындарын балаларға білім берудегі тҽрбиелік мҽнін жоғары бағалап, ҿткен 

ұрпақтын дҽстүрі мен салтын құрметтеп, адамдардың ойы мен іс-ҽрекетін танып түсінуде жастардың 

эстетикалық адамгершілік ой талабының ҿсуінде оның атқаратын қызметін жоғары бағалады. 

Қазақтың ұлттық дене шынықтыру мҽдениеті жеке тұлғаның жалпы мҽдениетінің құрамдас бір бҿлігі 

ретінде мектептегі кезеңнен қалыптаса бастайды. Сондықтан оны пайдалану тек қозғалғалмалы 

біліктілік, дағдыларды дамытып қана қоймайды, сонымен қатар мектеп оқушыларынан қазақтың 

ұлттық спорт түрлеріне деген кҿзқарасын қалыптастырып, дене жаттығулары мен ойындарын ҿз 

беттерінше дамытуға тҽрбиелеп, оқу-ойын материалдарын бір жүйе ретінде олардың руханилығын, 

адамгершілігін, дене тҽрбиесін тҽрбиелеуге баулуды қарастырады. Бұндай жағдай Қазақстан 

Республикасының оқушыларының кҿпшілігінде ұлттық спортпен, ұлттық ойындармен, дене 

жаттығуларымен жүйелі түрде айналысуға деген мұқтаждықтың, осы саладағы ҿз бетінше  

жүргізілетін сабақтардың ғылыми негізделген ҽдістемесінің жоқтығын, сонымен қатар кҿптеген 
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жалпыға міндетті білім беру мекемелерінде, мектептерде (ҽсіресе, ауыл мектептерінде) оқудың 

материалдық базасының нашарлығынан, оқушылардың оқитын орындары да қашықта болғандықтан, 

мектептен тыс сабақтар мүлдем жүргізілмейді. Осы жоғарыда айтқан мҽселелердің бҽрі аталған 

тақырыптың ҽлі де болса жан-жақты толық зерттеуді қажет ететіндігін кҿрсетеді [1.36]. Ұлттық 

ойындарды мазмұны мен күрделілігіне байланысты жҽне балалардың жас ерекшіліктерін ескере 

отырып, тҿменгі, орта жҽне жоғарғы сынып оқушылары ойнайтын ойындар деп бҿлуге болады. 

Қажетті ойындарды ҿтілетін сабақ не жаттығудың алдында тұрған педагогикалық міндеттеріне 

байланысты таңдап алу қажет. Дене тҽрбиесі сабағында жҽне жаттықтыру кезінде қозғалыс 

ойындарын, оның ішінде ұлттық ойындарын қолдану арнайы үйрену міндеттерін шешуге 

кҿмектеседі. Ұлттық жҽне эстафеталық қозғалыс ойындарын ұйымдастыра отырып оқушылардың 

қызығушылығын арттыру, ұйымшылдыққа, батылдыққа жҽне салауатты ҿмірге тҽрбиелеу. Ұлттық 

ойындарды спорттық ойын сабақтарында, жеңіл атлетика, гимнастика сабақтарында, жалпы дене 

қуаты дайындығы жҽне жаттықтыру сабақтарында кеңінен қолдануға болады. Ұлттық ойындардың 

дене тҽрбиесі сабағын жоғары ҽдістемелік деңгейде сапалы ҿткізудегі пайдасы мол. Жалпы 

ойындарды жүйелі түрде пайдалану, қиыншылықтарды жеңуге, еңбек сүйгіш субъект ретінде 

тҽрбиелеуге ықпал етеді. Ұлттық ойындар жаттығулар кҿмегімен оқушыларды жаттығуға керек 

психикалық күйге түсіреді. Кҿңіл күйді кҿтеру, кҿңілдену, тактикалық ойлауды дамыту, сыртқы 

қоршаған ортаны тез сезіну,келешек істелетін жұмыстарға дайындалу, жинақталу қасиеттерін 

қамтамасыз етеді.  

Ойын жаттығуларын ойша қайталау арқылы барлық ықылас зейінді аударуға негізделеді. Ұлы 

педагог В.И.Сухомлинский: «Ойынсыз, музыкасыз, ертегісіз, шығармашылықсыз, қиялсыз толық 

мҽніндегі ақыл-ой тҽрбиесі болмайды», - дейді. Демек, шҽкірттің ақыл-ойы, парасаты ұлттық салт-

сананы сіңіру арқылы баии түседі. Оқу үрдісінде ұлттық ойын элементтерін пайдалану сабақтың 

тақырыбы мен мазмұнына сай алынады. Сонда ғана оның танымдық, тҽрбиелік маңызы арта түседі. 

Соның нҽтижесінде ҿзі кҿрген жағдайларды отбасылық тұрмыс пен қызмет түрлерін жаңғыртады. 

Мҽселен, қазақтың ұлттық ойындары: «Бҽйге», «Кҿкпар», «Алтын сақа», «Хан талапай», «Қыз қуу», 

«Тоғызқұмалақ» Ақ серек,кҿк серек», «Соқыр теке», «Асық ойыны», «Ине, жіп жҽне түйіншек», 

«Ҽтештер қақтығысы», «Қызыл ту», «Мысық пен Тышқан»,«Теңге алу», т.б. балалардың еңбекке 

деген қарым-қатынасы мен қабілеттерін арттырады. Ойын дегеніміз – адамның ақыл-ойын 

дамытатын, қызықтыра отырып ойдан-ойға жетелейтін, тынысы кең, алысқа меңзейтін, қиял мен 

қанат бітіретін ғажайып нҽрсе. Оқушыларды ҽсіресе, «Сиқырлы қоржын», «Кҿкпар», «Асық» секілді 

ұлттық ойындарға қатыстыру ҿте тиімді екеніне кҿз жеткізу қиын емес. Бұл ойындарды жаңа 

материалды бекіту немесе қайталау кезінде қолдану керек деген пікір бар [2.45].  

Оқушы ойынның үстінде не соңында ҿзінің қатысу белсенділігіне қарай түрлі баға алуы 

мүмкін. Мұғалім ҽр оқушының еңбегін бағалап, ынталандырып отыруы тиіс. Ойынның тҽрбиелік 

маңызы мынада: ол баланы зеректікке, білгірлікке баулиды. Бабаларымыздың асыл қазыналарына 

деген кҿзқарасын құрметтеуге сҿз ҽсемдігін сезінуге үйретеді. Батылдыққа, ҿжеттікке тҽрбиелейді. 

Ендеше еңбекке баулу сабағын ұлттық ойындар арқылы сабақтасытырып түсіндіру пҽн 

тақырыптарын тез, жылдам меңгеруге ықпал етеді. Оқушының сҿздік қорын байыта түседі. Ұлттық 

спорт түрлерi мен халық ойындары жеткiншек ұрпақты үйлесiмдi тҽрбиелеудiң ажырамас бҿлiгi 

болып табылады. Қазiргi дене шынықтыру практикасында ғасырлар бойы сомдалған жҽне сыннан 

ҿткен халық ойындары мен ұлттық спорт түрлерi құралдары арқылы жеткiншек ұрпақты 

тҽрбиелеудiң бай тҽжiрибесiн пайдалану қажет. Ойын баланың барлық қабілетінің дамуына, 

айналасындағы дүние жайлы түсініктерінің кеңейуіне кҿмектеседі. Халқымыз ойындарғы тек 

балаларды алдандыру, ойнату ҽдісі деп қарамай, олардың мінез-құлқының қалыптасу құралы деп 

ерекше бағалаған. Ойын балалардың негізгі іс-ҽрекеті ретінде психологиялық, анатомиялық-

физиологиялық, педагогикалық маңызы зор қызметтер атқарады.  

Ойын баланың даму құралы, таным кҿзі, білімділік, тҽрбиелік, дамытушылық мҽнге ие бола 

отырып, адамның жеке тұлға реттінде қалыптасуына ықпал етеді. Ойынды ҽрбір адам ойнап ҿседі, 

ойынды кҿп ойнаған адамның дүниетанымы кең, жаны таза, жүрегі нҽзік, нағыз сезімтал тұлға 

болмақ. Ал кей балалар ойында шынайы ҿмірді бейнелесе, кей балалар ішкі сезімін білдіреді. 

Ойынның дамуына жҽне баланың ойынға араласуына ҽсер ететін қызықты ойынның түрлері ҿте кҿп. 

Халық арасында «Денсаулық - зор байлық» деп тегін айтылмаған. Демек, кезінде ұлттық ойындарды 

кҿп ойнап, жүгіріп, далада, таза ауада жүру –жас организмнің дұрыс та сергек ҿсуінің кҿзі болған 

жҽне де балалар ойын ойнаған кезде кҿпшіл, Отанның болашақ азаматы болуға, халқына адал қызмет 

етуге бағытталған. Сондықтан білім берудің жаңа технологиясын пайдаланып, дене тҽрбиесі пҽнін 

жаңа технологиялық ҽдіспен оқушылардың жас ерекшеліктеріне, денсаулықтарына байланысты, 
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ұлттық ойындарды спорттық ойын түрлеріне, сабақтың мазмұнына қарай іріктеп алып пайдалануға 

кез келген дене тҽрбиесі мұғалімінің мүмкіндігі бар деп санаймын [3.12].  

Ҿмір салты мен денсаулық арасындағы ҿзара байланыс салауатты ҿмір салты ұғымын құрастырады. 

Салауатты ҿмір салтын насихаттауда, салауатты ҿмір сүру мҽдениетін қалыптастыру мҽселелерін 

жетілдіретін, осы саладағы басымдылықтарды анықтайтын ғылым да, ҿскелең ұрпақты оқыту, 

тҽрбиелеу формалары мен жаңа ҽдістерді ұстанатын білім де қажет. Мектеп оқушыларының 

салауатты ҿмір салтын қалыптастыру туралы алған білімдері болашақ азаматтардың денсаулығын 

сақтап қалуға берік тірек болады.  

Дене шынықтыру сабағы ҿсіп келе жатқан жас ұрпаққа білім мен тҽрбие беру сапасының бір 

тармағы болып табылды жҽне оқушылардың жан-жақты дамуына, күшті де, қуатты болып ҿсуіне, 

ҿмірге, еңбекке жҽне Отанды қорғауға даярлауға қызымет етеді. Жалпы білім беретін мектептегі дене 

шынықтыру сабағының міндеті оқушылардың денсаулығын нығайту, табиғи күш-қуатын арттыру, 

дене мүшелерінің қимыл-қозғалысы, қабілеті мен мүмкіндіктерін жҽне сол мүмкіндіктерді білу жҽне 

сол мүмкіндіктерге орай ҿз бетінше қимыл-қозғалыс жаттығуларын орындап, ҿзін-ҿзі үнемі дұрыс 

ұстап, кҿңілді де сергек жүруге баулу. 

Мектептегі дене шынықтыру салауатты ҿмір салтына бейімделуіне бірден-бір үлесін қосатын 

пҽн болып табылады. Бұл бағыт-ҿскелең ұрпақтың нашақорлыққа, маскүнемдікке, шылым шегуге 

ҽуестенбеуі үшін оларды ҿмір мен ҿлім арасындағы проблемаларға ҽкелмеуі үшін жасақталған. Дене 

шынықтыру сабағындағы ҽртүрлі ойындар оқушыларды тек татулықпен бірлікке ғана шақырып қана 

қоймай, сана сезімін, ҿмірдегі ҽртүрлі жағдайлардан оңай шығып кетуіне кҿмектеседі.Ал, егер оқушы 

жеке бір спорттың түрімен айналысса, ол ҿзінің ішкі жан дүниесіне үңіліп, мінез-құлқын дұрыстап, 

жасаған қабілеттерін сараптап, оны қайталамауға үйренеді[4.23]. 

 Дене шынықтырумен жҽне спортпен айналысу оқушыны адал, ар намысы жоғары ішкі де, 

сыртқы жан дүниесі бай болуына ҽсер етеді. Олар отансүйгіш ел үшін қандай жағдайда да ҿзіне-ҿзі 

берік болады. Тек қана спорт алаңдарында ғана емес, ҿмірде де ҿз күштерінің жемісін кҿретін 

болады. Мұндай қасиеттер қазіргі егемен Қазақстанның жас ұрпақтарына ҿте қажет. Ерте жастан 

дене шынықтырумен айналысу адамның дүниесіне ғана емес, оның сана сезіміне, ішкі жан дүниесіне 

қатты ҽсер етеді. Қазіргі кезде мектептегі дене шынықтыру пҽніне мемлекет тарапынан, қоғамдық 

жҽне жеке адамдар тарапынан кҿп қолдау қажет. 
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Annotation. In this article importance is examined application of kazakh national games in the article of 

physical culture. 
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Перестройка, происходящая во всех сферах жизни нашей страны, прямо и непосредственно 

касается и нас, работников педагогического фронта.  

Музыка в семье искусств занимает особое место благодаря ее непосредственному 

комплексному воздействию на человека. Многовековой опыт и специальные исследования показали, 

что музыка влияет и на психику, и на физиологию человека, что она может оказывать успокаивающее 
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и возбуждающее воздействие, вызывать положительные и отрицательные эмоции. Именно поэтому 

при всем разнообразии направлений работы современной школы с большой настойчивостью 

утверждается тезис о важности музыкального воспитания всех детей без исключения, о его значении 

для развития общих психических свойств (мышления, воображения, внимания, памяти, воли), для 

воспитания эмоциональной отзывчивости, душевной чуткости, нравственно-эстетических 

потребностей, идеалов, то есть для формирования всесторонне развитой, гуманной личности. 

На уроках в школе звучит музыка вокальная и инструментальная, ее связь со словом помогает 

осознать нравственную идею произведения. Перед учащимися возникают воплощенные в мелодии и 

непосредственно переживаемые чувства: ценность дружбы и товарищества, взаимопомощи, 

проявления чуткости в отношении к другому, осуждение зазнайства, одобрение скромности. 

Воздействие инструментальной музыки обыкновенно связывается с переживанием нравственной 

стороны ее содержания, которая конкретизируется названием произведения, особенностями истории 

создания и бытования, созвучностью идей настоящему времени. 

Такое понимание опирается на один из принципов музыкального воспитания: ―музыка — это 

жизнь‖. Суть его в следующем: ―Почти любое сочинение — как с текстом, так и без текста — дает 

возможность одной-двумя фразами указать на связь с тем или иным чувством или мыслью человека, 

с тем или иным жизненным (современным или историческим) фактом. Чем больше различных 

жизненных связей музыки будет на уроке обнаружено, тем более прочно музыка будет входить в 

сознание ребят как часть жизни, как сама жизнь. 

Специфика действия музыки на нравственность человека связана прежде всего с развитием 

эмоционально-нравственной отзывчивости. Это важное социальное качество личности, 

определяющее ее альтруистический, гуманный облик. Духовная отзывчивость позволяет 

сопереживать состояние человека или другого живого существа, откликаться сочувствием, 

состраданием, жалостью, нежностью, а также сорадованием, радостью за другого. 

Из всех учебных дисциплин активно воспитывающей является музыка, так как она развивает не 

только разум, но развивает и облагораживает чувства. Для правильной организации нравственного 

воспитания средствами музыки надо с самого начала ясно представить себе цели и возможности 

такого воспитания. Музыка, прежде всего, воспитывает дисциплину, стремление к совершенству, 

которое приносит большое эмоциональное удовлетворение. Прежде всего, нужно постоянно 

заботиться об интересах всех детей, стремиться к тому, чтобы каждый получал полноценные 

музыкальные знания в процессе занятий в школе и после ее окончания. Как только дети начнут 

находить радость в занятиях музыкой, они захотят больше о ней узнать: как она записывается, как 

прочитать нотные обозначения, чтобы превратить их в звуки, задуманные композитором. Постигнув 

радость музыкальных занятий, дети станут охотно заниматься музыкой. Музыкальная практика 

заключается не только в пении и игре на инструменте, но и в слушании музыки.  

Именно на ранней стадии развития закладывается фундамент, на основе которого расширяются 

знания и совершенствуется способность наслаждаться музыкой. Маленькие дети готовы и рады 

тратить время на приобретение навыков. Однако на следующем этапе они уже проявляют желание 

использовать полученные навыки для дальнейшего знакомства с музыкой. В это время надо 

знакомить их с самым широким музыкальным репертуаром, включающим музыку всех стилей, 

направлений и периодов. Весьма важно использовать как классические произведения, так и 

современные. Если в результате такой работы учащиеся научатся получать от музыкальных занятий 

радость и эмоциональное удовлетворение, некоторые из них пронесут любовь к музыке через всю 

жизнь.  

Нравственное воспитание средствами музыки главным образом сосредоточено в трех 

направлениях:  

 попытаться раскрыть творческие способности к самостоятельному творчеству; 

 приобщить учащихся всех возрастов к окружающим их звукам; рассматривать звуковую 

картину мира как музыкальное сочинение, главным композитором которого является человек, 

эмоционально оценивать это звучание, чтобы совершенствоваться; 

 определить то звено или ту общую точку, где могли бы встретиться все искусства для 

совместного гармонического развития. 

На протяжении всей истории человечества музыка занимала одно из основных мест как система 

формирования личности. Она рассматривалась как часть мироздания, подчиненная всеобщим 

законам Вселенной: ―Законы вселенной — законы музыки‖ (Меркето Падуанский). 
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Э.Ганслик связал творчество музыканта и космическое творчество природы: ―На слушателя 

музыка воздействует не просто и не абсолютно своей, наиболее специфичной для нее красотой,— она 

одновременно воздействует и как звучащее отражение великих движений мирового бытия. 

Благодаря глубоким и тайным взаимосвязям природы значение музыкальных звуков безмерно 

возвышается над звуками как таковыми, и мы в творении человеческого таланта всегда ощущаем 

само бесконечное‖[1,4]. 

Поскольку элементы музыки обретаются в целом мире, то в свою очередь человек обретает в 

музыке весь мир. В силу того, что музыкальное искусство издавна (еще до нашей эры) служило 

важнейшим фактором становления личности, музыкальное воспитание необходимо рассматривать в 

качестве одного из основополагающих элементов учебного процесса. 

Музыкальное искусство в силу своей природы позволяет познать, эмоционально пережить 

явления окружающего мира в их диалектической взаимосвязи. Гармония и красота в музыке 

раскрываются, прежде всего, через движение, вечное движение через самоотрицание, через 

поразительную слитность чувств и мыслей в их временной диалектике. Музыкальное искусство 

является неотъемлемым фактором познания истины, добра и красоты, воспитания диалектического 

мышления. 

Музыка выдвигает на авансцену роль восприятия. Восприятие основано на активном 

пробуждении в слушателе его эмоций, мыслей, миропонимания; будит в нем ассоциации, 

почерпнутые из его личной жизни, всю цепь чувств, переживаний, испытанных им ранее. Мир 

слушателя входит важнейшей составной частью в мир, создаваемый композитором.         

Развитие музыкальной культуры заключается в формировании способности слышать 

окружающий мир и человека во всей интонационной многозначности. Крайне важно для 

эмоционального и интеллектуального развития человека проникнуть к источникам музыки. 

Совершенствование музыкального образования, его перестройка немыслимы без корреляции 

разнообразных методик и внедрения передовых систем воспитания, обеспечивающих реальность 

выбора и полное удовлетворение потребностей личности. Существенная особенность уроков музыки 

— направленность на активное формирование личности, на воспитание художественных ориентации, 

эвристического мышления. Уроки музыки как уроки нравственности ориентированы не на сумму 

знаний, обучение основам музыкальной грамоты, сольфеджио, не на приобщение к какому-либо виду 

музыкальной деятельности, а на оптимизацию эмоционально-личностного потенциала, на духовное 

становление. Музыка включается в общую систему духовного формирования личности человека. 

В задачи уроков музыки входят: продуктивное развитие способности эстетического 

сопереживания действительности и искусства как умения вступать в особую форму духовного 

общения с эстетически преображенным и этически содержательным миром человеческих чувств, 

эмоций, жизненных реалий. Содержательные принципы построение уроков музыки как уроков 

творчества включают в себя:  

- создание у детей целостного представления об искусстве. 

Каждый урок должен строиться на основе комплексного использования произведений 

различных видов искусства (литературы, музыки, живописи, пластики) с целью объединения их в 

сознании детей в одну неразрывную область человеческого мышление и художественного познания 

окружающей действительности. 

- целостность теоретической и практически творческой деятельности детей. 

Причастность к самостоятельному (индивидуальному и коллективному) творчеству создает 

условия, включающие особые психологические механизмы, которые обеспечивают в будущем 

реализацию способности к преобразовательной деятельности. Если качественный скачок к 

художественно-продуктивной деятельности школьника произойдет естественно, в посильном для 

него варианте, с определенной уверенностью можно предсказать полноценное эстетическое развитие 

его личности в будущем. 

- построение урока на основе контрастного сопоставления художественного материала. 

Музыка обращена ко всем и к каждому. Ее взаимосвязь с личностью чрезвычайно глубока и 

дифференцирована. В своем влиянии музыка соперничает со школой. Почему же бесплодны усилия 

школы? Очевидно, потому, что один час урока не может стать противовесом телевидению, радио, 

вещающим на молодежную аудиторию ежедневно и интенсивно.  

Положение резко усугубляется в старших классах, когда задолго до окончания школы 

обязательные уроки музыки прекращаются. Дуализма нет, зато господствуют средства массовой 

информации, монополизирующие музыкальное сознание молодежи. 
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Процесс воздействия музыки на формирование личности школьника следует усилить. Прежде 

всего, следует, проанализировать в рассматриваемом аспекте возрастную специфику учащихся, 

чтобы соответственно корректировать учебные и внеурочные занятия. 

Развивающаяся социализация личности ребенка требует углубления содержания музыкально-

эстетического воспитания, призванного стимулировать духовные потребности личности с опорой на 

нравственно-смысловой контекст музыкального содержания. Одухотворение и очеловечивание 

музыки должно быть не только внутренне осмысленным как жизненно целесообразное явление. 

Необходима ее взаимосвязь с другими областями познания, в первую очередь с историей, 

литературой, изобразительным искусством.  

Воспитательная функция музыки определяется как процесс и результат взаимодействия 

музыкального искусства с общественным и личностным сознанием. Оно осуществляется в 

соответствии с нравственно-эстетическим идеалом общества на каждом из этапов его 

социокультурного развития. Важнейшим критерием формирования личностного сознания является 

нравственно-воспитательное воздействие музыки. Его структура иерархична и осуществляется на 

четырех уровнях: эмоциональной синхронизации, смыслового погружения, духовной объективации и 

деятельностной объективации. 

Существенная особенность первого уровня — ярко выраженный психофизиологический 

характер воздействия, в результате чего весь человеческий организм приходит в движение, 

возникают эмоции, чувства, изменяется настроение. Очень часто во время концерта слушатели 

начинают мысленно подпевать, покачиваться, повинуясь повторяющемуся ритму. Например, 

ритмичные аплодисменты зала, побуждаемые некоторыми исполнителями (особенно поп - звездами), 

не что иное, как действенное средство эмоциональной синхронизации, ее преднамеренная внешняя 

стимуляция. Музыка настраивает, подчиняя сознание в первую очередь ритму, потом мелодике, 

композиции. Заметим, в композиции воплощается цепь эмоциональных состояний, которые затем 

моделируются в сознании слушателя. 

Музыка не диктует конкретных поступков, но от нее во многом зависит, какие силы она придаст 

жизни, что высвободит, а что оттеснит в глубь сознания. ―Искусство есть скорее перенесение нашего 

поведения на будущее, установка вперед, требование, которое, может быть, никогда не будет 

осуществлено, но которое заставляет нас стремиться поверх нашей жизни к тому, что лежит за ней‖. 

Поэтому искусство — это своеобразная отсроченная реакция, так как между его действием и его 

исполнением лежит более или менее продолжительный промежуток времени. 

Нравственный характер этого влияния заключается в том, что музыкальное содержание 

становится стимулом для изъявления чувств, своеобразным эмоциональным фоном 

жизнедеятельности. Музыка превращается в сознании слушателя в предмет духовной деятельности, 

происходит переход духовного содержания музыкального произведения в объект воспитания.  

Гуманистическая направленность и универсальность нравственного воспитательного 

воздействия музыки используются и в целях формирования социально определенного типа личности. 

Важнейшим фактором выступает здесь преемственность в музыкально-эстетическом воспитании.  

Изучение теории воспитательной функции музыки позволяет обнаружить механизмы ее 

воздействия на личность, создает базу для философско-педагогических обобщений, в частности 

обоснования концепции уподобления. В процессе приобщения к искусству уподобление 

представляет собой свободный и потому эффективный путь самопознания и самовоспитания 

личности. Это — универсальный принцип, обеспечивающий педагогическую эффективность 

общения личности с искусством.  

Нравственное воспитание средствами музыки школьников рассматривается как система 

научных знаний и понятий о закономерностях управления музыкальным развитием ребенка, 

воспитания его эстетических чувств в процессе приобщения к музыке и формирования нравственного 

сознания. Музыкальное воспитание входит в общую систему педагогических наук и занимает в ней 

свое самостоятельное место. Теория музыкального воспитания школьников непосредственно входит 

в школьную педагогику, так как она посвящена музыкальному воспитанию ребенка. Эта область 

нравственного воспитания, закономерности которого распространяются на всю музыкальную 

деятельность человека. 

В современной педагогической науке нравственное воспитание школьников средствами 

музыкального искусства трактуется неоднозначно. С одной стороны, утверждается значимость 

эстетического воспитания в становлении общей духовной картины внутреннего мира каждого 

школьника как личности. С другой, отмечая ―огромное воздействие музыкального искусства на 

ребенка, способность его без лишней дидактичности ввести детскую душу в огромный мир 
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общечеловеческих ценностей, через развитие фантазии, воображения, творчества повлиять 

становление духовного мира личности, подвергают сомнению исторически сложившееся отношение 

к искусству как средству нравственного воспитания. Однако воспитательное значение искусства 

сегодня как никогда актуально. Печальным подтверждением тому являются данные 

социологического исследования — вытеснение эстетических потребностей, ценностей на последние 

места в иерархии основных содержательных компонентов молодежного сознания.  

Важно понимание урока музыки в воспитании эстетической культуры учащихся как наиболее 

воздействующего на сферу нравственных, душевных переживаний. Ведь музыка всегда являлась 

самым чудодейственным тонким средством привлечения к добру, красоте, человечности. В наше 

время, когда с особой остротой стоит задача духовного возрождения общества, музыкальное 

искусство решает задачи гуманизации образования школьников. Поэтому в современной школе 

эстетическое воспитание должно стать приоритетным направлением нравственного становления 

личности. Сегодня меняется статус предмета ―Музыка‖ в школе. Происходит переход от уроков 

усвоения лишь технических навыков к урокам, ориентированным на развитие творческих 

способностей учащегося. 

Особое место в теории музыкально-эстетического воспитания занимает музыкальная эстетика, 

которая является, как и педагогика, методологической основой нравственного воспитания.  

Таким образом, ведущими признаками, определяющими нравственное развитие личности, 

являются участие в музыкальном творчестве посредством различных форм музыкальной 

деятельности, развитие нравственно-эстетических сторон личности под влиянием ее музыкально-

культурного потенциала, высокий уровень знаний и оценочных представлений о музыке.  

Нравственное воспитание средствами музыки условно можно определить как единство трех 

блоков: 

1. Содержание искусства - оценочное осознание жизненных явлений. Искусство как культура 

отношений, опыт поколений в образах, в осознании добра и зла. 

2. Язык искусства — художественный образ. Зависимость восприятия содержания от знания 

языка искусства. 

3. Творческая потенция. Развитое ассоциативное мышление как основа творческой способности. 

Необходима любовь самого учителя к музыкальному искусству, профессиональное владение 

инструментом и голосом, знание теории, истории музыки, методики музыкального воспитания, 

владение художественной речью, жестом, мимикой, а также творческой интуицией и 

исследовательской направленностью деятельности. 

Нравственное воспитание является средством активизации духовного потенциала личности, 

компенсирующим недостаток его проявления в других областях социально - духовной жизни; это 

универсальное средство духовного развития человеческой личности, в определенной мере 

способствующее гармонизации ее общественного бытия. 

Практические рекомендации для наиболее успешного нравственного воспитания учащихся 

средствами музыки: 

1.Использовать на уроках музыки художественное творчество, сочинение стихотворений или 

рассказов на ту или иную музыку.  

2. Проводить музыкальные спектакли, праздники. 

3. Регулярно заниматься музыкальной ритмикой, игрой на музыкальных инструментах, хоровым 

пением. 

4. Проводить музыкально-обрядовые игры. 

5. Регулярно слушать народные песни, классические музыкальные произведения. 

Музыка занимает особое место в воспитании нравственности учащихся, благодаря ее 

непосредственному комплексному воздействию.  

Вокальная и инструментальная музыка, ее связь со словом помогает осознать нравственную 

идею произведения. Перед детьми возникают воплощенные в мелодии и непосредственно 

переживаемые чувства. Воздействие инструментальной музыки обыкновенно связывается с 

переживанием нравственной стороны ее содержания, которая конкретизируется названием 

произведения, особенностями истории создания и бытования, созвучностью идей настоящему 

времени. Такое понимание опирается на утверждение, что любое музыкальное сочинение —дает 

возможность одной-двумя фразами указать на связь с тем или иным чувством или мыслью человека, 

с тем или иным жизненным (современным или историческим) фактом. Чем больше различных 

жизненных связей музыки будет на уроке обнаружено, тем более прочно музыка будет входить в 

сознание ребят. 
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Специфика и логика музыкального воздействия является средством общения, обеспечивающим 

единство чувств и устремлений. 

Принцип нравственного воспитания посредством музыкальных средств призван способствовать 

повышению эффективности воздействия музыки на нравственное воспитания учащихся.  
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Искусство так широко и прочно вошло в жизнь и быт человека, что теперь уже невозможно 

представить себе, каким бы был мир без музыки, литературы, театра, кино, живописи, без творений 

архитекторов и мастеров прикладного искусства. Все это, по выражению великого русского писателя 

Л.Н.Толстого «стало также необходимо для людей, как пища и питье, и одежда, даже 

необходимее»[1,9]. Почему же искусство так нужно людям? Этот вопрос с давних пор волнует 

художников, искусствоведов, философов и психологов.         

Искусство призвано служить обогащению и развитию мира наших чувств.  Воспитание чувств 

всегда было той сферой, где могущество искусства проявляется с особой очевидностью. В том, что 

любое художественное произведение обращено не только к нашей мысли, но и, в первую очередь, к 

миру наших чувств как раз и скрыта тайна неиссякаемой притягательной силы искусства, его 

чарующей власти над людьми.  

Искусство обладает способностью сплачивать людей, оно помогает противостоять 

разобщенности, равнодушию, чувствам затерянности и ненужности в большом мире.  

Объединяющая сила искусства проявляется не только тогда, когда огромный зрительный зал живет 

одним, когда он разом замирает или вдруг в едином порыве разражается бурей аплодисментов. 

Человек ощущает эту силу и в те минуты, когда остается наедине с книгой или звуками музыки. Эта 

чудесная способность искусства волновать и оказывать сильное воздействие на самих художников и 

на тех, к кому обращено их искусство - на зрителей и слушателей - с давних пор приковывала к себе 

пытливые умы.  

В результате к настоящему времени накопилось немало довольно разноречивых теорий. Среди 

них есть религиозно-мистическое, прописывающее искусству некую божественную силу, есть такие, 

которые объясняют его воздействие аристотелевским «катарсисом» или фрейдистскими идеями. 

Однако эти идеалистические теории не выдерживают строгой проверки научными данными. 

Подлинно научное объяснение характера и силы воздействия искусства на человека может быть 

построено только на основе новейших исследований физиологии, психологии и естественных наук. А 

таких данных накоплено уже немало. Правда приходится признать, что не всем видам искусства 

исследователи уделили равное внимание.           

 Особенно тщательному и широкому изучению подвергалось воздействие музыки на человека. 

Почему именно музыки? Прежде всего, потому, что изо всех видов искусства музыка, пожалуй, 

обладает наибольшей властью над настроениями и чувствами людей. И, естественно, более сильные 

реакции значительно легче уловить и сделать предметом изучения. Проведение исследований в этой 

области облегчается также наличием достаточно стройной, тщательно разработанной системы 

теоретических основ музыки. Много интересных научных наблюдений и опытов по изучению 

воздействия музыки на людей относится к концу XIX - началу XX веков.     Среди них работы 
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великого русского физиолога И.М.Сеченова. В своем классическом труде «Рефлексы человеческого 

мозга» (1866г.) он писал о тесной взаимосвязи слуховых ощущений с мышечными. Он подчеркивал, 

что слуховое восприятие, как и мышечное, связано с временными ощущениями.  

Его ученик, известный русский физиолог И.Р.Тарханов в своей статье «О влиянии музыки на 

человеческий организм», выпущенной в 1893г. В Петербурге, писал об экспериментальном пути 

исследования действия музыки на ритм дыхания и на сердцебиение. Ритмические упражнения 

благотворно воздействуют на работу органов дыхания, кровообращения.    

Профессор Крестовников в своей книге «Очерки о физиологии физических упражнений» писал, 

что «движения, совершаемые под музыку, выполняются легче, дыхательный аппарат работает более 

энергично, повышается поглощение кислорода»[2,15].  

Всем основным функциям человеческого организма свойственна определенная ритмичность; 

ритм характерен для сердцебиения, дыхания, ходьбы, речи и т.д. Поэтому и на мышечную работу 

ритм влияет благотворно. В то же время ритмические звуки музыки помогают сосредоточиться на 

выполнении определенных трудовых операций, отвлекая от посторонних раздражителей. Ритм 

содействует появлению некоторого автоматизма, который также облегчает работу. Наконец музыка 

способствует возникновению определенной одинаковой ритмичности в движениях сразу целого 

коллектива лиц, работающих вместе.  

Музыка обладает способностью захватывать нас своим ритмическим строем. Слушая 

зажигательную танцевальную мелодию, каждый из нас в свое время непременно ловит себя на том, 

что его пальцы непроизвольно сами начинают вдруг отбивать такт, голова и туловище плавно 

покачиваются в ритме мелодии, а ноги так и не стоят на месте, готовые тут же сорваться в пляс. 

Движение очень важно для здорового развития организма. Оно усиливает процесс обмена веществ, 

способствуя лучшему питанию, кровоснабжению, обновлению тканей, придает силу мышцам и 

гибкость суставам. Ритмические движения, танцы помогают сохранить бодрость и отличную форму, 

а вместе с ними и молодость.  

Большим энтузиастом изучения воздействия музыки на физическое состояние организма 

человека был наш выдающийся психиатр и невролог академик В.М.Бехтерев. В Петербурге незадолго 

до первой мировой войны Советом Психоневрологического института была учреждена специальная 

комиссия для изучения влияния музыки на живой организм и на человека. В мае 1914 г. 

В.М.Бехтерев выступил на заседании этой комиссии с докладом «Значение музыки в эстетическом 

воспитании ребенка с первых дней его детства». В нем Бехтерев убедительно показал, насколько 

необходимо приобщение ребенка к музыке в самом раннем возрасте для нормального, здорового 

развития детского организма. Как было установлено, в начале заметное воздействие на маленького 

ребенка оказывает ритм, а затем уже звуковысотные сочетания и тембр: поэтому музыкальное 

развитие ребенка целесообразно осуществлять с помощью разнообразных видов движений (в 

хороводах, плясках) путем постепенного усложнения музыкального материала. 

Несомненный интерес представляют работы известного советского психолога Б.М.Теплова. По 

его мнению, восприятие музыки «совершенно непосредственно сопровождается теми или другими 

двигательными реакциями, более или менее точно передающими временный ход музыкального 

движения»[3,19]. Классифицируя музыкальные способности, Теплов подробно останавливается на 

развитии у детей музыкально-ритмического чувства: «Едва ли на первых этапах музыкального 

обучения можно найти другой, более прямой и целесообразный путь развития музыкально-

ритмического чувства, чем ритмика, понимая как передача ритма музыки в простых и легко 

доступных детям движениях»[3,20]. 

Основоположником ритмики как действенного метода музыкального воспитания является 

швейцарский музыкант-педагог, профессор Женевской консерватории по классу теории музыки, 

сольфеджио и гармонии, пианист, композитор и общественный деятель Эмиль Жак-Далькроз (1856-

1950). Далькроз искал новые пути в музыкальной педагогике. Занимаясь в Женевской консерватории 

со студентами, он обратил внимание на то, что далеко не все могут выполнять ритмический рисунок 

в пределах определенного метра и достаточно точно координировать движения при игре на 

музыкальном инструменте. Своей плодотворной практической деятельностью он доказал, что 

возможно перевести музыкальный ритм в пластические движения человеческого тела, понимая, что 

ритм музыки теснейшим образом связан с моторной, мышечной реактивностью человека. Так, 

постепенно им была создана система ритмической гимнастики, которая впоследствии стала 

называться ритмикой.  

В отличие от обычной гимнастики, подчиненной только метру, в ритмической гимнастике 

Далькроза все движения шли от музыки. С усложнением ритмических заданий выявлялась и 
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воспитательная роль уроков ритмики: они развивали у студентов внимание, сосредоточенность, 

укрепляли волю, стремление достичь поставленной цели, вырабатывали слаженность действий всего 

коллектива. Занятия ритмикой положительно влияли также на общий тонус учащихся, снижая 

утомляемость. Назначение своей системы Далькроз сформулировал так: «Цель ритмики - подвести ее 

последователей к тому, чтобы они могли сказать к концу своих занятий не столько «я знаю», сколько 

«я ощущаю», и, прежде всего, создавать у них непреодолимое желание выражать себя, что можно 

делать после развития их эмоциональных способностей и их творческого воображения»[4,29]  

 Свой метод ритмического воспитания Далькроз изложил в ряде статей и книг. В 1910 г. он 

возглавил Институт музыки и ритма в Хеллерау (под Дрезденом), который был организован для 

детей местных рабочих, а в 1915 г. - Институт Жак-Далькроза в Женеве.  

Вскоре подобные учебные заведения были созданы последователями швейцарского педагога во 

многих странах Западной Европы, в Америке, Японии.  

В России активной пропагандисткой системы Далькроза стала его ученица Н.Г.Александрова 

(профессор Московской консерватории), которая в 1909 г. начала регулярно проводить занятия по 

ритмике на организованных ею курсах, в музыкальных школах, кружках. Особенно широко 

развернулась деятельность Н.Г.Александровой после Октябрьской революции. Она возглавила 

Московский институт ритмического воспитания, созданный в 1920 г. по инициативе 

А.В.Луначарского, преподавала в консерватории, выступала с докладами, которые сопровождались 

показательными уроками. 

Благодаря широкой пропаганде, ритмика стала вводиться в музыкальных учебных заведениях, в 

хореографических, цирковых, театральных училищах и театрах, в психоневрологических лечебницах. 

Ее сподвижники и последователи - В.А.Гринер, М.А.И Е.А.Румер, Е.В.Конорова, Н.П.Збредева, 

Н.А.Метлов, З.К.Шушкина и др. творчески развивали, обогащали основные положения этого 

музыкально-педагогического метода и тем самым подняли его на качественно новую ступень.  

Неоценимый вклад в развитие музыкально-ритмического воспитания в нашей стране внесла 

Е.В.Конорова, которая преподавала ритмику в ряде московских театров и в течение двадцати лет 

работала в Центральной музыкальной школе при Московской консерватории. Е.В.Конорова является 

создателем программ по ритмике и автором методических пособий. Она неоднократно проводила 

всесоюзные конференции и семинары по ритмике, выезжала в другие города с докладами и 

демонстрацией показательных уроков. В настоящее время педагоги, опираясь на систему Далькроза, 

продолжают совершенствовать ритмическое воспитание. Ими разработана методика занятий по 

ритмике в различных учебных заведениях с учетом их специфики. Отказавшись от импровизации, 

которую широко применяли Далькроза и его ученики, ритмисты используют на уроках народную, 

классическую и современную музыку, воспитывают учащихся на лучших музыкальных образцах.  

Велико значение музыкально-ритмического воспитания в физическом воспитании детей и 

подростков. В детских садах, общеобразовательных школах, средних и высших учебных заведениях 

физические упражнения все чаще проводятся под музыку - с целью воспитания у занимающихся 

чувства ритма, музыкальности, пластичности и выразительности движений. «Ритмика и танец» 

являются одним из предметов, входящих в систему музыкально-эстетического воспитания 

школьников. В процессе музыкально-ритмических занятий наряду с задачами общего физического 

развития, оздоровления решаются задачи эстетического плана. На уроках дети получают 

представления о взаимосвязи движения и музыки, осмысливают ее характер, образный строй и 

посредством движений пытаются раскрыть присущее каждому ребенку своеобразное видение 

музыкального образа. У детей развивается музыкальный слух, память, чувство ритма, творческая 

активность. Музыка пробуждает у детей светлые и радостные чувства. Они получают огромное 

удовлетворение от свободных и легких движений, от сочетания музыки с пластикой своего тела и 

жестов. Занятия ритмикой поднимают настроение, повышают жизненный тонус. Вот как об этом 

писала основоположник советской ритмики Н.Г.Александрова: «Откуда берется это чувство красоты, 

не оставляющее ребенка во время его занятий по ритмике? Очевидно от музыки, от внутреннего 

чувства гармонии, возбуждаемого этим уроком. Кто знает, быть может, занятия ритмикой, полные 

бодрости, радости, чувства гармонии, излучаемого музыкой, наложат отпечаток на развитие 

личности этих детей и возродят в них чувство гармонического согласия со всеми функциями их 

организма?»[5,44]. 

Умелый подбор интересного и разнообразного музыкально-ритмического репертуара дает 

широкие возможности для совершенствования физических, нравственных, интеллектуальных 

способностей детей: воспитываются выдержка, организованность, собранность, умение вести себя в 

коллективе, развивается эстетическое чувство. У ребенка формируется и расширяется правильное 
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жизнеутверждающее отношение к окружающему миру, трудолюбие, растет желание творить добро. 

Постепенно с возрастом на основе первых детских представлений музыка поможет развить высокие и 

сложные моральные качества: любовь к родине, к ее природе, любовь к своему родному народу, к его 

героям, к его культуре.  

Определенная ценность музыкально-ритмических занятий заключена в их образовательных 

возможностях. Занимаясь под руководством педагога-хореографа, дети приобретают умения и 

навыки выполнения движений в соответствии со средствами музыкальной выразительности. 

Возможность использования бесконечных вариаций движений (по форме, структуре, 

последовательности выполнения) в зависимости от создаваемого музыкального образа позволяет 

учащимся расширить представления о двигательных возможностях организма, познавать 

закономерность движений во взаимосвязи с музыкой. На уроках у детей формируется потребность в 

выработке того или иного качества: развитии ритмичности, танцевальности, музыкальности, 

артистизма, развитие физических данных. Вырабатываются определенные умения, навыки: 

формирование красивой осанки, ходить с носочка, в ритм музыки, выполнение заданного движения в 

едином ритме и темпе. 

Уроки ритмики оказывают на детей и немалое воспитательное значение. Воспитание - это 

процесс целенаправленного влияния, целью которого выступает усвоение ребенком необходимых для 

жизни социальных норм, которые происходят в семье, в школе на уроках ритмики. Цель воспитания - 

формирование в ребенке принимаемой обществом системы морально-эстетических ценностей. Важно 

первые уроки начинать с изучения правил и приемов поведения в танцевальном зале. В танцевальном 

зале каждый учащийся имеет свое определенное место для занятий, во время занятий нельзя 

беспорядочно перемещаться по залу, чтобы не навредить общему процессу обучения. Во время 

занятий нельзя разговаривать друг с другом или мешать другим детям заниматься, т.к. при этом 

теряется общий настрой класса, его сосредоточенность и внимание. То, что упражнения выполняются 

всем коллективом и часто при необходимости требуют четкого взаимодействия всех участников, 

повышает у них дисциплину, чувство ответственности, товарищества. Постепенно у детей 

появляются уверенность, находчивость, воспитываются активность, инициатива. В тесной связи со 

всей учебно-воспитательной работой школы уроки ритмики способствуют воспитанию 

организованной, творческой, гармонически развитой личности.            

Музыкально-ритмические занятия также развивают психические и познавательные процессы, 

такие как: внимание: восприятие, память и мышление. Внимание детей младшего школьного возраста 

постепенно в ходе обучения музыкально-двигательным упражнениям от непроизвольного переходит 

в произвольное. Произвольное внимание наиболее интенсивно развивается в учебной деятельности и 

играет в ней важную роль (Разучивание нового танцевального движения связано с волевыми 

усилиями). На уроках ритмики наряду с индивидуальной формой внимания есть и коллективное 

внимание. Оно слагается из сосредоточения самостоятельно работающих учеников, а это очень 

важный фактор при обучении танцевальным движениям. От коллективного внимания зависит 

синхронность исполнения движений танца. Как известно, восприятие человека полимодально, т.е. 

включает результаты работы нескольких анализаторов. Поэтому в музыкально-ритмическом 

воспитания для обеспечения полноты восприятия необходимо, чтобы вербально-логическая форма 

обязательно сочеталась с образной, зрительное восприятие — с практическими действиями. 

Одним из основных принципов восприятия на уроке ритмики является обязательное сочетание 

восприятия с пониманием. Разрывать эти два процесса во времени совершенно недопустимо, так как 

в противном случае восприятие утрачивает одно из своих главных свойство смысление. Ритмикой 

нужно заниматься с детства, т.к. память ребенка младшего школьного возраста развита достаточно 

хорошо, особенно хорошо и прочно он запоминает то, что его заинтересовало или поразило, 

поскольку дети обладают, главным образом, наглядно-образным характером запоминания, поэтому в 

этом возрасте очень важен наглядный метод обучения; обязателен личный показ движений 

педагогом.  

У детей, занимающихся ритмикой и танцами, развиваются одновременно несколько видов 

памяти: 

- двигательная - это память на различные движения или механическая память («память ног»);  

- эмоциональная (аффективная память - это память на чувства (в сюжетном танце нужно 

запомнить и передать чувства персонажа);  

- образная память - это зрительная и слуховая память.  

Есть еще и словесно - логическая (вербальная) память (ученик должен не только показать, но и 

объяснить движение, которое он выполняет). 
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Доминирующей функцией в младшем школьном возрасте становится мышление. Благодаря 

этому интенсивно развиваются и перестраиваются сами мыслительные процессы и, с другой 

стороны, от интеллекта зависит развитие остальных психических функций. Завершается 

наметившийся в дошкольном возрасте переход от наглядно-образного к словесно-логическому 

мышлению. У ребенка появляются логически верные рассуждения: он начинает понимать, что танец 

способен передать настроение, образ, культуру того или иного народа. Однако рассуждать в 

гипотетическом плане младший школьник еще не может. В конце младшего школьного возраста 

появляются индивидуальные различия: среди детей психологами выделяются группы:  

- «теоретиков», которые успешно усваивают танцевальный материал в словесном плане (могут 

грамотно рассказать правила исполнения того или иного движения и т.д.);  

- «практиков», которые моментально справляются с заданием, опираясь лишь на показ (часто 

эти дети наиболее координированные, с развитой зрительной, моторной памятью);  

- «художников» - дети с ярким образным мышлением, в большей степени наделенные 

артистическими способностями и фантазией. В современной школе роль мышления все более 

возрастает.  

При современном обучении ученику необходимо не просто приобрести знания, навыки, освоить 

сложившиеся способы человеческой деятельности, но и овладеть творческим подходом к ее 

осуществлению, развить устойчивые познавательные интересы и мотивы учения, потребность в 

постоянном самообразовании. 

Музыкально-ритмические занятия имеют и большое оздоровительно-гигиеническое значение. 

Музыкальный ритм организует движения, повышает настроение, положительные эмоции вызывают 

стремление выполнять движения энергичнее, что усиливает их воздействие на организм. Занимаясь 

ритмическими упражнениями нужно добиваться точного выполнения движений, следить за 

правильностью осанки. Нарушения осанки сказываются не только на внешнем виде, но и на здоровье: 

неправильное положение тела ведет к сужению грудной клетки и искривлению позвоночника, что 

затрудняет работу сердца и легких. Основные требования к осанке заключаются в следующем: плечи 

опущены и несколько отведены назад, голова приподнята, спина прямая, грудная клетка выступает 

вперед, живот подтянут.  

 В ритмические занятия включаются движения из области физкультуры, желательно под 

музыку, (основные движения, гимнастические упражнения построения и перестроения). В процессе 

ритмических занятий все эти движения постепенно совершенствуются, становятся более 

свободными, ритмичными, координированными, выразительными, пластичными. Участие в 

ритмических упражнениях, в играх и танцах способствуют правильному физическому развитию 

детей. Выбор упражнений и регулирование физической нагрузки согласовываются со школьными 

программами по физическому воспитанию. 
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NON-TRADITIONAL TYPES OF LESSONS AND THEIR REALIZATION ON PRACTICE 
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Non-Traditional Types of Lesson. The increase of the level of general preparation of the pupils in 

many respects depends on the rational organization of the methods of teaching and the 
further improvement of the process of education. The most important task in mastering  the educational 

process at schools still remains the task- in what way the teacher should raise the cognitive activity of the 

pupils in learning, how to use in his work different forms and means of teaching English at the lessons. 

For many years the teachers of English have been looking for new ways to improve the teaching of the 

English language, especially it concerned the control and generalization lessons. The problems were how to 

make the lessons interesting, not scaring for the pupils, in what way to organize the testing of the knowledge 

and the skills acquired by the pupils during a short period of time. In what way to create such a psychological 

climate at the lesson so as to make pupils feel at ease and show the acquired knowledge? How to make the 

tasks feasible for the pupils but at the same time created with higher motivation?  

Free possession of English suggests that a pupil should spontaneously react upon different situations of 

real life which means that the final goal of the educational process at school is the development of the pupil‘s 

ability to have an unprepared talk in English both monologue and dialogue.  Today there have been 

developed a great variety of non-traditional lessons which give full answers to the questions raised above.  

These are the following new types of lessons: ―Lesson –Seminar‖, ―Lesson –Excursion‖, ―Quiz ―What? 

Where? When?‖, a game ―The Field of Wonders‖, lesson  ―Club of Merry and Cute‖, ―Lesson- Conference‖, 

―Lesson Press-conference‖, ―Linguistic Stagecoach‖, ―Television Bridge‖ , integrated lessons, music lessons 

and many others. Non- traditional   forms of the lessons attract the attention of the pupils, raise their interest 

in learning English and as a result they motivate their better adoption of the material learnt.  

 Of course we do not work only with excellent pupils in class, our communities are composed of varies 

backgrounds and cultures, which include pupils of different learning styles and abilities, so in order to 

involve all the pupils into the educational process we must be very careful, tolerant but at the same time 

persistent so that none of the pupils should remain unheeded. At these non-traditional lessons we give them a 

good chance to reveal their may be rather scanty knowledge of the subject and   to feel comfortable.  

The practical application of such lessons shows that all the pupils are waiting for them both the 

industrious and the lazy bones.  

Video-lesson. It is very difficult to master communicative competence in English, not being in the 

country of interest. Therefore, an important task of the teacher is to create real and imagined situations of 

communication in the classroom of a foreign language using a variety of techniques. 

No less important is getting students familiarized with  the cultural values of the  native speakers. This 

is where we need different authentic materials, including videos. Their use contributes to the essential 

requirements of the communicative method - to present the process of language acquisition as a 

comprehension of  the living culture of foreign language, individualization of learning and development and 

motivation of students' speech activities. 

Another advantage of the movie is its emotional impact on students. Therefore, attention should be 

directed at developing students personal relationship to what they see. Using video also helps to develop 

various aspects of mental activity of students, especially attention and memory. While watching a movie 

there arises an atmosphere of joint cognitive activity in the classroom. In these circumstances, even 

inattentive pupil becomes attentive. In order to understand the content of the film, students need to make 

some effort. Thus, involuntary attention switches to an arbitrary, the  intensity of which exerts influence  on 

the learning process. The use of different information channels (auditory, visual, motor perception) has a 

positive effect on the substantiality of capturing cross-culturalan dlinguistic material. 
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But how to create enduring positive motivation of students in respect of a foreign language,  to achieve 

the most optimum digestibility of its baseline level in secondary school, where in contrast to specialized 

schools, lyceums and gymnasiums, there is only few hours a week for a foreign language lesson? 

There certainly are a lot of non-standard forms of teacher activation of  attention, and thus the interest 

of students to the language. One of them is working with  film. This is an effective form of learning 

activities, which not only activates the attention of the children, but also improves  their  listening and 

speaking skills, since a visual support makes for a more full and accurate understanding. Interest in the film 

increases the interest of the children in the English language, which is confirmed in their obvious desire to 

become active participants in the speech situations simulated by teacher, aimed at fulfilling different 

grammatical exercises of communicative orientation. Psychological characteristics of the impact of 

educational videos on students contributes to the intensification of the educational process and creates 

favorable conditions for the formation of the communicative competence of students. 

Lesson project. Project method is  gaining more and more supporters recently. It is aimed at actively 

developing independent thinking  of a child and teaching him  not only memorizing and reproducing 

knowledge he gets in school, but being  able to apply them in practice.    

The project methodology has  a cooperative nature of task implementation when working on a project, 

activity that is then carried out, is inherently creative and oriented towards the personality of student. It 

requires a high level of individual and collective responsibility for each task to develop the project. Working 

together on the project students are in active communicative interaction with each other. The project 

technique is a form of cognitive research activity organization  in which students take an active subjective 

position. Theme of the project can be related to one subject area or have interdisciplinary character. In the 

selection of the theme of the project the teacher should focus on the interests and needs of students, their 

capabilities and personal significance of the work, the practical significance of the result of the project. 

Completion of the project can be presented in many different ways: an article, recommendations, album, 

collage, and many others. Presentation forms are diverse too: report, conference, contest, festival, show. The 

main outcome of the project will be actualization existing and newly acquired knowledge, skills and abilities 

and their creative application in new environment.    

Work on the project is carried out in several stages and is usually beyond the scope of learning 

activities in the classroom: the choice of topic or project problems, the organization of administrants; the 

project plan developing, the timing;  the distribution of tasks among the students; tasks performance, group 

discussion of the results of each assignment; decor, a report on the project, evaluation of the project.     

Working on project requires students to a high degree of autonomy of the search activity coordinate 

their activities, research activities, performing and communicative interaction. The teacher's role is to prepare 

students to work on the project, choosing a topic, to assist students in planning work, monitoring and 

advising students in the course of the project on the Rights of the partner.     So, the basic idea of the project 

method is to shift the focus to different types of exercise on the active mental activity of students in the 

course of joint creative work. Lesson project forms the skills of independent work. The main feature of the 

lesson, the project is the availability of subjects and the possibility of its variation.Completion of the project, 

students make out in the form of presentations and offer them to his classmates for discussion. 

Lesson-tour (lesson - journey). In our time, when more and more widely developing connection 

between the various countries and peoples, familiarity with the Kazakh national culture is a necessary 

element of the process of learning a foreign language, the student must be able to give a tour on the city, 

village, tell foreign visitors about Kazakh cultural identity, etc. Being aware of stimulating force of  regional 

geographic and cultural motivation, it is important to develop students' cognitive needs by using non-

traditional way of lesson. Lesson-tour with the informational-communicational technologies will help to get 

acquainted with beautiful landscapes, historical and cultural traditions, sights. What else do you need to feel 

yourself as a part of English culture and to experience the same feelings that people of such amazing places 

have?  

The structure of the lesson - tour: to inform students about themes and offer  them to guess about its 

contents. Then, to introduce a new vocabulary that is needed to understand the presentation which is in the 

basis of  lesson. New vocabulary is introduced before the start. It also offers questions to be answered by the 

students after the tour.  

View of  presentation: students answer the teacher's questions on the content of what they saw.  

The teacher puts forward test with the tasks: choose the correct answer; continue the phrase. 

Communicative activity can be stimulated by a variety of tasks, the use of phrases - cliche:   

I was captivated by ... 

The most interesting fact for me was ... 
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Note: The role of the guide can perform not only a teacher, but also prepared students.  

A lesson in the form of lectures with feedback. 

Objectives: 

1. The intensification of the process of memorization of the material presented.  

2. The development of auditory memory. 

3. Getting a quick operative information about the extent of assimilation in the classroom. 

On the lecture lesson (explanation of the new material) primarily occurs only general acquaintance of 

students with the content of the theme. In the future, this educational material will again be the object of 

attention of students in the classroom, workshops, or variations thereof, which has more depth will be 

worked by students according to their levels of knowledge, skills and dispositions. This is the first fact-

lesson lecture, which is typical for him in the lessons. The second is that during the lesson the whole class is 

working, there is no loss of time on the so-called check homework. Lesson - lecture feedback differs 

substantially from the traditional lesson - lecture. Changing role of the teacher and students. Yes, the teacher 

is still leading, but it's all a lesson activates the activity of children by engaging them in a dialogue on the 

studied material. Basing his explanation on existing knowledge, asking questions, focuses on the dates, place 

names, names, and other important facts. Mandatory step tutorial - lectures with feedback - it is the control of 

acquired knowledge through testing, a survey of major issues lectures comments. At the beginning of the 

lesson to inform students about the upcoming checkout to activate their cognitive activity. Another feature of 

the lessons in the form of lectures with feedback is that they are not interviewed students as an independent 

part of the lesson. Checking for these lessons merges with learning permeates every lesson.   This form of 

presentation of new material practice at the senior level of training. For a more effective presentation using 

the presentation of information that make up virtually every topic under study (see Appendix 2). 

Lesson game. A very interesting and productive form of  lesson is a lesson-game. This form of lesson 

expands students' knowledge of the traditions and customs that exist in the English-speaking world and 

develops students‘ ability of foreign language communication, which allows participating in various 

situations of intercultural communication. Lesson game:  «Round table» 

Equipment: combined desks, cards. 

We moved the tables to form a huge table and took our seats. Everything depended on me how I was 

going to start the talk. I started the lesson like this: ―My dear boys and girls. Try to forget that I'm a teacher 

and you are my students and we are at the lesson.‖ We began to talk on the theme ―Holidays‖. All the 

students took active part at the lesson, talked about themselves and shared with their emotions. The content 

of such a lesson is usually a conversation on a certain topic or problem which is important for the children. In 

such a close connection and co-operation with the pupils I could prototype real communication in English 

and the barrier between me and the pupils seemed to vanish. It depended on me how I was going to start the 

talk and finish it. Themes can be different, for example, ―Acquaintance with the families of co-pupils‖, ―My 

favorite toy‖, ―Visiting friends‖, ―Having birthday‘, etc. 

Lesson game:  «Round table». Equipment: combined desks, cards. We moved the tables to form a 

huge table and took our seats. Everything depended on me how I was going to start the talk. I started the 

lesson like this: ―My dear boys and girls. Try to forget that I'm a teacher and you are my students and we are 

at the lesson.‖ We began to talk on the theme ―Holidays‖. All the students took active part at the lesson, 

talked about themselves and shared with their emotions. The content of such a lesson is usually a 

conversation on a certain topic or problem which is important for the children. In such a close connection 

and co-operation with the pupils I could prototype real communication in English and the barrier between me 

and the pupils seemed to vanish. It depended on me how I was going to start the talk and finish it. Themes 

can be different, for example, ―Acquaintance with the families of co-pupils‖, ―My favorite toy‖, ―Visiting 

friends‖, ―Having birthday‘, etc. 

Conclusion. In my work I tried to show the possibility of using non-traditional lessons using ICT in 

the modern school. Practice suggests that the effectiveness of the educational process depends largely on the 

ability of teachers to organize lessons and intelligently select particular form of training. As you know, the 

purpose of learning a foreign language at school is to develop students' intercultural competence, which is 

implemented in the ability of verbal communication. The key to a successful speech activity of students are 

non-traditional forms of  English lessons, in which students are attached to the culture of the target language, 

as well as they expand their knowledge of the cultural heritage of the country, which allows students to take 

an active part in the dialogue of cultures. Non-traditional forms of lessons provide an opportunity not only to 

raise the interest of students to the subject, but also to develop their creative independence, train working 

with different sources of knowledge.  Such forms of classes "remove" traditional nature of the lesson, enliven 

the mind.  



 51 

Developing and bringing up potential of non-traditional lesson can be characterized by defining the 

following learning objectives: 

- raising students' interest in and respect to the culture of the country which language is spoken; 

- fostering a culture of communication and the need for the practical use of the language in various 

fields; 

- development of language, intellectual and cognitive abilities, the development of values, feelings and 

emotions of the student.  

During the work I have tried to show the possibility of using non-traditional lesson in modern school. 

These materials can be used by foreign language teachers in secondary schools, as well as teachers of other 

subjects.    Practice at school helped me to conclude that only someone  keen  in work can inspire others. We 

have to remember that our attitude to the teaching is transferred to children. It is necessary to understand 

each child, to see the eyes of the pupils, "walk" along with them, teach them to acquire knowledge, to 

educate and develop them on every lesson. 
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Аннотация. Бұл мақала шет тілдерін оқытудың дҽстүрлі емес ҽдістеріне арналған. Мақалада 

бейнесабақ, ойын сабақ, саяхат-сабағы түрлері қарастырылған. Сабақтардың мақсаты мен 

міндеттеріне мінездеме берілген. Мақала соңында қорытынды берілген. 

Аннотация Данная статъя посвящена нетрадиционным методам обучения иностранным языкам. В 

статъе рассмотрены такие виды уроков, как видеоурок, урок-игра, урок- путешествие. Дана 

характеристика целям и задачам уроков. В конце статъи даѐтся вывод автора.                         
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Presenting new information is thing; getting the student to apply the new information another. So far, 

we have been concerned with how to present the student with new material; but how is he to apply what he 

has learnt?  The basic aim in any language is to train the student to use new patterns. In traditional textbooks, 

all information is presented in the form of «rules» which the student applies in a series of disconnected 

sentences by filling in blank spaces, or by giving the correct form of words brackets. It has become 

abundantly clear that this approach to language-learning is highly ineffective. It encourages the teacher to 

talk ABOUT the language, instead of training his students to use it. The emphasis is on written exercises. 

The greatest weakness in this approach is that the student cannot transfer what he has learnt from abstract 

exercises of this kind to other language skills like understanding, speaking and creative writing. 

There are numerous techniques concerned with grammar presentation, if teachers want students to 

remember new grammar material it needs to learn in the context, practiced and then revised to prevent 

students from forgetting. By using visual techniques teachers help students and associate the presented 

material in a meaningful way and incorporate it into their system of the language units. Recent years have 

seen a reawakening of interest in the role of grammar in English language teaching. Grammar is usually a 

necessary or desirable part of classroom language learning. Nowadays the teachers follow different creative 

techniques by entertaining and relaxing the learners while they are learning or practicing a linguistic 

structure which eliminates students` negative attitude towards learning. 



 52 

Games are a lively way of maintaining students‘ interest in the language, they are fun but also part of 

the learning process, and students should be encouraged to take them seriously. They should also know how 

much time they have to play a game. It‘s not useful to start a game five minutes before the end of the lesson. 

Students are usually given a ‗five-minute warning‘ before the time is over so they can work towards the end. 

The older the students are, the more selective a teacher should be in choosing a game activity. Little 

kids love movements, while older ones get excited with puddles, crosswords, word wheels, and poster 

competitions whatever. Modern language teaching requires a lot of work to make a lesson interesting for 

modern students who are on familiar terms with computers, Internet and electronic entertainment of any 

kind. Sympathetic relations must exist not only among students but between students and a teacher. It‘s of 

special importance for junior students because very often they consider their teachers to be the subject itself, 

i.e. interesting and attractive or terrible and disgusting, necessary to know or useless and thus better to avoid. 

Teachers should be very careful about choosing games if they want to make them profitable for the 

learning process. If games are to bring desired results, they must correspond to either the student's level, or 

age, or to the material that is to be introduced or practiced. Not all games are appropriate for all students 

irrespective of their age. Different age groups require various topics, materials, and modes of games. For 

example, children benefit most from games which require moving around, imitating a model, competing 

between groups and the like. Furthermore, structural games that practice or reinforce a certain grammatical 

aspect of language have to relate to students' abilities and prior knowledge. Games become difficult when the 

task or the topic is unsuitable or outside the student's experience.  

Games are often used as short warm-up activities or when there is some time left at the end of a lesson. 

Yet, as Lee observes, a game "should not be regarded as a marginal activity filling in odd moments when the 

teacher and class have nothing better to do". Games ought to be at the heart of teaching foreign languages. 

Rixon suggests that games be used at all stages of the lesson, provided that they are suitable and carefully 

chosen. 

The aim of all language games is for students to practice the language. Games are highly motivating 

and entertaining. The games can give the students more opportunities to express their opinion and feelings, 

remember things faster and better to gain knowledge. 

Some of the creative activities that we use while teaching grammar are as follows: 

«Thereis…»  
The teacher divides the class into two teams. The teacher puts some things into the box. The members of the 

teams name the things. There is a book in the box. There is an eraser in the box and etc. 

―Interpreters‖  

The class is divided into two teams. The teacher reads the sentence in Kazakh language. The students 

find the translation of the sentences in the text. The team with the most points is the winner. 

―Detectives‖  

The teacher divided the class into some teams. The teacher gives the each team different tasks. The 

students must find out different parts of speech in the text. I team - noun, II team-adjectives, III team- verb 

and etc. The team who copes with the task is the winner. 

Tic Tac Toe 

Play Tic Tac Toe with your classmates. The teacher will draw a big tic-tac-toe grid on the blackboard 

and fill in each square with the name of a resource or product. Divide the class into two teams –X and O. X 

goes first. One student chooses a word from the grid and makes a passive voice statement telling where that 

product or resource is produced, raised, or grown. If the statement is incorrect, the teacher erases the word 

and writes an X, and the other team has a chance. If the other team makes a correct statement, the teacher 

erases the word and writes an O. The purpose of the team is to get three Xs or three Os in a row. 

 

oranges X horses 

airplanes cheese silver 

tobacco pineapples  

 

Phrasal verbs races. 

Language structure – to ask for, to find out, to grow up and etc. 

- Put SS in pairs or groups of 3 or 4. Give each pair or group a sheet face down. 

- Explain that the activity is a race. Each group should have a ‗secretary‘ who writes down the 

answers. The winner is the pair or group who can find the most correct answers in the time limit. They only 
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have to write one answer to each question unless it specifies more, and if they are stuck with one question, 

they should move on to the next. 

- Set a time limit, e.g. five minutes, and tell SS to start. Give more time if you can see that SS need it. 

- When the time limit is up, check answers, encouraging SS to use full sentences, e.g.  

1. When you get to a restaurant the first thing you usually ask for is a table (or a menu);  

2. How can you find out what‘s on at the cinema? 

3. What are two typical things young children want to be when they grow up? 

4. What do people usually say to each other when they hang up? 

5. Can you name two times of year that people normally look forward to? 

6. Can you name three things you can turn on with a remote control? 

Suggested answers (but others are possible) 

1. A table 

2. By looking on the Internet, phoning the cinema, etc. 

3. Footballer/actress, etc. 

4. Bye. 

5. The summer holidays, national holidays, e.g. Christmas 

6. TV, hi-fi, DVD player, etc.  

Synonyms Ball Game 

This game is useful for helping students build their vocabulary and understand how to use synonyms. 

Arrange the students so they are standing in a circle and give one student the ball. When the teacher calls out 

an adjective, such as "beautiful," the student holding the ball throws the ball to his classmate who then must 

say a synonym for the adjective, such as "pretty." Each student must call out a synonym in five seconds or he 

is out of the round. The last student remaining wins the game. 

Grammar games also lend themselves well to revision exercises helping learners to recall a grammar 

material in a pleasant, entertaining way. Grammar games should be an integral part of a lesson providing the 

possibility intensive practice. They are useful and more successful than other methods of grammar 

presentation and revision. 
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Аннотация. Данная статья рассматривает использование интерактивных методов в обучении 

грамматики.  Разные виды игр позволяет сделать уроки иностранного языка более интересными и 

продуктивными, повысить у студентов  мотивацию к изучению иностранного языка.  

Аннотация. Берілген мақалада шет тілі грамматикасын үйретуде қолданылатын интерактивті ҽдістер 

жайлы айтылады. Тілді меңгеруде грамматиканы оқытудың маңызы зор. Ҿйткені грамматикасыз 

сҿйлемнің мағынасын түсіну қиынға соғады. Кез келген тілдің грамматикасын оқып-үйрену – 

студенттер үшін күрделі де қызықсыз тарау болып табылады. Студенттердің біріншіден, пҽнге 

қызығушылығы артады, зейіні оянады, оқытудың негізі – сҿйлеу іскерлігін меңгереді, бір-бірімен 

қарым-қатынас жасайды, ҿз-ҿздерін жақсы қырынан кҿрсетуге тырысады. 
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TEACHING VOCABULARY THROUGH MOVIES 

 

B. Turel, S. Shimshek 

Suleyman Demirel University, Almaty сity 

 

Using Movies in Teaching Vocabulary: beneficial or time wasting ….. 

This article discusses if movies are beneficial or time wasting materials in teaching vocabulary, 

particularly in classroom activities how to overcome the time problem and curriculum mismatch. 

Curiosity About Movies 

Since I couldn‘t utilize movies due to their uncontrollable features in my lessons I really found them 

quite uninteresting and useless before. I later became interested in using movies owing to the frequency of 

the cases with my ex-students, who shared their unforgettable learning experience with me. Most of them 

have begun their initial statement with a word from a movie scene I once taught them.They were joking with 

those movie-related words.  

The thoughts prompted to necessitate new movie-concerning techniques in my teaching career. Now 

movies are friendly teaching materials in my classes. 

Working on Movies 

I have read articles, scientific studies about movie using in teaching language. 

A series of studies which comprise video use in class activities were held by Guildea, Miller and Wurtenberg 

(1990). To them, the learners managed to gain much better results even with the more difficult target words. 

In the words of the researchers, ―Pictures (video) improve sentence production for many words‖ (Gildea, 

1990). 

Moreover, instructors should generate excitement in teaching lessons in order to retain 

students‘interests because full attention brings achievement.  The movie which is interesting for learners is a 

helpful and effective way to achieve this goal. According to LoriGrinff in, curriculum Director, Library 

Video Company, ―video is clearly an instructional medium that generates excitement. Using sight and sound, 

video is the perfect medium for students‖, learners would feel really excited in learning by watching videos. 

Because of the importance of moving pictures, language experts worked on the ways of using them and 

searched to improve new tactics with videos. There have been too many studies over videos, graded 

according to learner‘s level, assigned for using in the class activities. On the other hand, there have been few 

studies over authentic videos which can be specified as movies, trailers, commercials, documentaries, short 

movies, cartoons, etc. Authentic videos, which are unlike the manual videos, have been considered arduous 

on account of some obstacles such as shortness of lesson time, curriculum mismatch, the lack of the 

appropriate level for the learners, offence arising from interrupting movie, etc. However, authentic videos 

especially film are quite enjoyable, and an effective way to gain students‘ motivation.  Standard 

pronunciation, accent, intonation and stress are the processes which can be observed in favour of language 

acquisition while watching movies. Besides, these authentic materials form language friendly environment 

for the learners. Learners may correct their mistakes and pick up new words while watching and having a 

good time. They feel free to capture words owing to the absence of the sense of shame as they are not under 

pressure. If they have difficulty in understanding, instructor may prompt the activity by stopping, resuming 

or rewinding target movie so as to attain the lesson goal. Important details are emphasized and explained in 

this way. Some surveys have revealed that using movies is such a powerful tool in teaching foreign language 

that even a short-length movie may be worth ten-time-lengthed lesson which is provided with traditional text 

books. Recalling of the words, gained before, is much easier or retaining them in mind lasts much more than 

some other learning ways. Another colorful way of acquisition language through movies is hearing words 

from varied voices and assorted personalities so that they never get bored of immobility. Additional to all 

mentioned, movies supply either sound or moving pictures. As for pictures, flashcards or audio cassettes 

which have only one-side effect tools are not satisfactory visual or audial aids for learners. Considering both 

visual and auditory learners, movies will pay too much for students to be satisfied what they are learning as 

hearing and seeing. 

Related Studies: 
Teaching vocabulary consists of various techniques to share with learners such as explaining in either 

his own language or English, visual aids, songs, drawing, videos, movies, etc. Many scientific studies have 

showed that learners have obtained benefits from moving pictures. To Paivio (1971,1986, cited in Milton, 

2008) dual-coding, ―which is where the coding of memories is in both iconic and propositional form,‖ is an 
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assistance to keep in mind and remember after a long period of time. The reasons are discussed to explain 

why movies are beneficial and influential in teaching vocabulary. In their studies, M. Koolstra and 

Jonannes,W.J.Beentjes (1999) plead the utilities of moving pictures with or without subtitles or the richness 

of context in acquiring second language. Exemplified in another study ( cited in Milton, 2008), a DVD of 

Xena Warrior Princess with English audio and Greek subtitles was taken to see single learners‘ vocabulary 

uptake from subtitled movies. First step in this process was the test to check the learners‘knowledge of 

words. After watching the movie, learners were tested every week and this transaction continued for four 

weeks. The outcome was so astonishing that the high increase in the known-words numbers was observed. 

Long and Richard (2007) regard it as ―the core component of all the language skills‖ and failure to gain an 

adequate vocabulary can have catastrophic consequences for communication, far more than with other 

elements of the foreign language such as its grammar. Despite the impressiveness of the movies in teaching, 

instructors hesitate to use them during the lesson due to some unwillingness generating reasons such as 

inadequacy of time, curriculum dispute, word mismatch, insufficiency of well-running DVDs or some other 

similar materials, etc., and disagreement on teaching ways emerges among them.  I consider the use of 

movies as very beneficial tool to use in class activities and would like to view the outcomes of this study 

using varied techniques in teaching vocabulary to the intermediate students at Kazakh-Turkish schools. 

Movie Dictionary 

I reckon,the mentioned study above have brought benefit to my experience in classes. After all, I 

decided to prepare a ‗movie dictionary‘, which could offer more flexible approach to classroom activities, so 

as to use in lessons. 

‗Easy, Enjoyable, Effective‘ 

Giving the meaning with pronunciation is one of the two major properties which offers users 

opportunity to find out the words, provided with pictures, word- pronouncing voice and its meaning on a 

power presentation slide. The second crucial function in the ‗movie dictionary‘ is word-related activities with 

movie clips, extracted from full-length movies. 

Major findings of the research: 

The varied collected data from the research indicates that teachers at schools have different techniques 

for teaching vocabulary; nevertheless, neither teachers nor students are totally satisfied with all these used 

techniques for focusing attention to vocabulary acquisition and retaining them for long-term period.  Many 

traditional teaching techniques are found quite uninteresting so what is learned during the lesson could 

prevail for only short period of time. In lessons teachers usually introduce new words directly or indirectly 

by writing on board and reading them aloud repeatedly and drilling one after another so this teaching way 

may not be appreciated by all types of learners, especially in crowded classes with more than twenty five 

students in each. The ones sitting at the front of the classroom are more attentive to new items. However, 

attention diminishes after three rows of desks. Achievement in teaching vocabulary is realized in highly 

motivated lessons with explicitely given meanings of words. 

To attain our goal, teachers should make some changes in techniques for teaching vocabulary. Using 

movies may not be perceived as an official technique but it is an easy, enjoyable, and effective way in 

vocabulary acquisition. Findings show that using movies is one of the most appropriate way that satisfy 

learners in most ways. Firstly, they are much more interested and motivated owing to movies‘ animated 

pictures, effective sound and content. This approach, retaining the knowledge in mind for long term since 

whenever students visualise the scene in which the word is used, could be prompter for learners to remember 

it. Moreover, learners could hear the precise pronunciation from native speakers in movie activities, which 

are prepared with clipped scenes, and they offer varied speaking ways with different audio tones from 

different faces. So that learners are able to motivate easily without expending too much effort.    

Pedegogical implicationsand suggestions 

I would like to confirm the pedegogical proposels on using movies in teaching vocabulary. As 

mentioned above, exposing movies‘ enjoyable and effective facets in teaching vocabulary is quite 

remarkable to exploit in classes. However, I assume, authentic videos are not used satisfactorily at schools 

for being considered as a teaching element with many obstacles such as time scarcity, curriculum mismatch, 

inappropriate levels of movies, offencesfrom interrupted movies, etc. The suggestions will settle the 

questions all above basing on the literature under the light of the research questions.  

The survey revealed that teachers are having difficulties during teaching process at the improper movie 

use. It is inevitible that obstructions occur during the lesson and the teacher might fail. So that failure may 

result in despair. If necessary measures are taken beforehand, teachers do not face probable problems and 

movie using generates yielding lessons.  

http://www.merriam-webster.com/dictionary/inadequacy
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It is recommended that teachers should expend more time on movies to take advantege of them. Any 

teacher in today‘s world should have some major technical knowledge about windows and microsoft office 

programmes such as ‗paint‘, ‗movie maker‘, ‗power point‘ and, of course,internet to implement the movie 

study in classes. This will help teachers resolve tiny problems, confrontered in or out of the lessons, 

themselves. Teacher, who is aware of some basic knowledge of technical supports, has more confidence in 

challenging this kind of difficulties and arranging movie clips for vocabulary study. Especially preparing 

movie dictionary obliges a teacher to involve in working with mentioned essential knowledge. Teachers, 

concerned with movie studies, should refer to the internet  source and they may download the necessary full-

length movies or movie segments, trailers by searching via ‗google‘ or any other searching engine.  

All this procedure above is for dealing with the uncontrollable movie activities. This operation helps 

teachers to overcome many obstacles. Some bothering scenes from the movies or trailers can be extracted 

easily so that students won‘t be distracted by them. Shortening and confining the movie to the intended part 

is another crucial point since they help teachers to deal with the obstacles emerging from students‘ 

unstoppable desires which can not be halted because they want to see the whole movie. In mentioned way, a 

crucial issue, classroom management is maintained by teacher with no offence and the objective of the lesson 

is fulfilled in peace as well as the students‘ satisfaction with the subject even though,to many researchers, 

these cases are viewed as a hopeless phenomenon to cope with. 
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Аннотация. Бұл мақалада голивудтық фильмдердің шетел тілін оқытуда, ҽсіресе сҿздік қорын 

дамытуда қолданудың дұрыс немесе бұрыстығы кҿрсетілген, сонымен қатар бүгінгі күнге дейін осы 

алаңда жасалған ғылыми жұмыстарға қысқаша шолу жасалған. Осы мақсатта  қолданылатын 

альтернативті жолдардың бірі «Фильм сҿздігінің» қолданылуы ой елегіне салынып, оларды 

қолданудың жетістіктері кҿрсетілген.          

Аннотация. В данной статье обсуждена польза или вред использования голливудских фильмов в 

обучении иностранного языка, в частности в целях развития словарного запаса, были кратко 

исследованы научные работы, проведенные ранее в этом направлении. Так же были рассмотрены 

альтернативные пути достижения данной цели такие как «Словарь по фильму» и были показаны 

успешные результаты их использования.  
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КҤРДЕЛІ СӚЗДЕРДІҢ ҚАЛЫПТАСУЫ МЕН ДАМУЫ 

 

Н.Ӛ. Асылбекова,  Г.Қ. Жамалбек 

Тараз мемелекеттік педагогикалық институтты, Тараз қ. 

 

Сҿздердің тіркесу арқылы жасалған жаңа ұғым атауларын яғни тіркесті сҿзді басқа құрылымдас 

тұлғалардан айыра білген жҿн. Оған лексикалық, лексика-грамматикалық жҽне грамматикалық 

талдау жасалынып сол арқылы ұқсас жҽне ерекшелігі болып табылатын қасиеттері мен оларды бір-

бірінен ажыратуда тірек-таяныш етіп ұстарлық белгілер қандай, соны айқындау, нақтылау тҽрізді 

мҽселелер егжей-тегжейлі қаралуы керек. Сҿз болып отырған тұлғалардың қыр-сырының жете 

ашылмауы, олардың табиғатын айқындаудағы, түсіндірудегі қиындықтар, тіркесті сҿзді құрамына 

қарай күрделі басқа сҿздерден ажырата білмеу, күрделі сҿз ретінде қайсысын біріктіріп, қайсысын 

бҿлек жазу жайының анықталмауы күні бүгінге дейін оқушыларды қатеге ұрындырып жүргені 

белгілі. Оған мысал ретінде емле сҿздігінің ең соңғы басылымындағы жалақы – қалам ақы, еңбек 

ақы, жалаңаш – жалаң бас, жалаң аяқ, шашбау – қамыт бау, аяқкиім – бас киім сҿздерінің 

алғашқыларының бірігіп соңғыларының бҿлек жазылуын кҿрсетудің ҿзі дҽлел бола алады.  

Негізінен, қос сҿз (қайталама қос сҿз) бен қысқарған сҿзді қоспағанда, нағыз аналитикалық тҽсіл 

арқылы жасалған туынды сҿздің үлгісіне – бүгін, биыл, былтыр, қолқап, жануар, асқазан, ұлтабар, 

қарақұс, аққу, шашбау, тамақбау, итмұрын, қарабауыр, тараққұйрық, ҽкел, апар, сексен, тоқсан, 

ақсақал, сары ала, кҿк ала, барып қайту тҽрізді сҿздер жатады.  Негізгі сҿздер тҽрізді бұларда да 

сыртқы пішін, ішкі мҽн-мағына, яғни бірден кҿзге түсіп, кҿңілге қонатын құрылым болады. Ол оны 

құрастырушы компоненттердің тұлғалық, мағыналық бірлігінен тұрады. Басында бір-біріне ешбір 

қатысы жоқ жеке-дара тұрған ондай сҿздер ҿзара қарым-қатынасқа түскеннен кейін, олар, ҽлбетте, 

жеке тұрғандағы қалпында бейтарап қала алмайды, біріне-бірі ҽсер етеді, ықпал жасайды. Соның 

нҽтижесінде жаңа ұғым атауларын білдіретін мағыналары мен тұлғалары жҽне олардың ара 

қатынастары арасында сандық та, сапалық та ҿзгерістер пайда болады. Тарихи тұрғыдан алып 

қарағанда бірігу, тіркесу арқылы жасалған туынды сҿздердің арғы тегі, негізінен, сҿздердің еркін 

тіркесі екендігі белгілі. Осы грамматикалық категориядан лексикалық категорияға жататын жаңа 

ұғым атауларының, жаңа сҿздің пайда болуы, ҽрине, кездейсоқ, ҿзінен-ҿзі бола қалатын жай емес. Ол 

– белгілі бір заңдылықтарға негізделетін, соның нҽтижесінде пайда болатын құбылыс. Ондай 

заңдылықтар – тілдің сҿзжасам жүйесінің заңдылықтары. Ал тіркесті сҿз деп екі я одан да артық сҿз 

тізбегінен жасалып, лексика, лексикалық-грамматикалық мағыналары мен тұлға, сҿйлемдегі қызметі 

жағынан бҿлшектенбей, тұтасымен белгілі бір ұғымның атауы ретінде жұмсалатын сҿздердің түрін 

атаймыз.  

С. Исаев «Қазақ ҽдеби тілінің совет дҽуірінде дамуы» атты еңбегінде тіркесті сҿзді, 

номинативтік тіркес, атаулық тіркес деп береді де, олардың байланысуы тұрақты, кҿбіне жеке сҿздің 

эквиваленті сияқты бір сҿздің орнына қолданылатындығын айтады.  Ғалымның пайымдауынша, бұл 

тіркестер синтаксистік сҿз тіркестеріндей сҿйлеу процесінде құралған емес. Осы тұлғасында даяр бір 

бүтін лексема ретінде қабылданып қолданылады. Сондықтан да олар жеке-жеке бҿлініп, сҿйлем 

мүшелері бойынша бҿлшектеп талдауға кҿнбейді, сҿйлемде бір мүшенің қызметін атқарады [1, 67-

69].  

Н. Илясова «Қазіргі қазақ тіліндегі атаулық тіркестер: қалыптасу мен даму үрдісі» деп аталатын 

зерттеуінде атаулық тіркестердің тҿмендегідей ерекшеліктерін кҿрсетеді: − атаулық тіркестердің 

орын тҽртібі тұрақты болады; − атаулық тіркестер сҿйлемде бір ғана сұраққа жауап беріп, сҿйлемнің 

бір ғана мүшесі қызметін атқарады; − атаулық тіркестер сҿйлем ішінде де, сҿйлеу кезінде де дайын 

тұлға ретінде жеке сҿздің орнына қолданылады; − атаулық тіркестердің бір тобы күрделі сҿздерге 

ұласып, сҿз жасаудың бір тҽсілі болады. Ҽрі атаулық тіркестердің ҿзіне тҽн осындай белгілері 

арқылы тіліміздегі синтаксистік тіркестерден, тіркесті терминдерден басқа тілдік құбылыс 

екендігімен нақтыланатындығын айтады [2, 12-13].   

Сонда атаулық тіркестер сҿз тіркесінің байланысу амалы арқылы қалыптасып, лексикалану 

процесі барысында номинативті мҽнді білдіреді. Лексикаланатын тіркестерге кез келген сҿз 

тіркестері емес, тек зат есімдерден тұратын мынадай тіркестерді жатқызуға болады: 1. Заттың неден, 

қандай заттан жасалғанын білдіретін тіркестер; темір жол, ағаш күрек. 2. Бір затты басқа затқа арнау 

мағынасын білдіретін тіркестер; ат қора, шай кесе, кір сабын. 3. Бір зат екінші заттың орнына, 

мекеніне қарай анықтауды білдіретін тіркестер; қалта сағат, тҿс қалта. 4. Бір зат пен екінші зат 
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арасындағы қатыстық семантиканы білдіретін тіркестер; Алматы қаласы, Шу ҿзені. Осы тұрғыдан 

келгенде, оқыту барысында сҿздердің тіркесуі арқылы жасалған туынды сҿзге кемінде толық 

мағыналы екі сҿздің тіркесуі арқылы жасалып, жаңа лексикалық мағынаны білдіріп, жаңа ұғым атауы 

болатын туынды сҿздің түрі тіркесті сҿз деп аталады деген анықтама берілені жҿн. Ҽрі тұрақты сҿз 

тіркесі мен еркін сҿз тіркесіне ұқсастығы мен айырмашылығы санамалап кҿрсетілуі керек. Біріккен 

сҿздер жайында алғаш сҿз еткен – профессор Қ. Жұбанов. Ғалым 1930 жылдардың ҿзінде-ақ күрделі 

сҿздер қанша сҿзден біріксе, кіріксе де тұтас бір ғана мағына білдіреді, бір ғана заттың атауы болады, 

сҿйлемде де сол жұбын жазбай, бір ғана мүше болады, кейбіреулерінің құрамындағы сыңарларының 

дыбыстық ҿзгеріске түсуінен сыртқы түр-тұрпаты басқаша болып қалыптасады, бір ғана екпінді 

иеленеді деп дұрыс тұжырымдайды [3, 241-243].  

Ғалым Н.Т. Сауранбаев қазақ тіліндегі изафеттік топтың түрлеріне тоқталу барысында бірінші 

топтың ҿзгешелігі – синтаксистік шеңберден шығып, морфология, оның ішінде сҿз тудыру жүйесіне 

айналған тҽсіл екенін кҿрсете келіп, изафеттің бұл түрі қазір де тұтас бір атау (лексема) болып 

ұғынылатынын айтады [4, 18]. Біріккен сҿзді арнайы зерттеген ғалым А. Ермеков біріккен сҿздердің 

сыртқы түр-тұрпаттық белгілі қасиеттеріне, біріншіден, тұтас тұлғалануын, екіншіден, сҿйлемнің бір 

ғана мүшесінің қызметін атқаруын, үшіншіден, белгілі сҿз табының құрамына кіруін, тҿртіншіден, 

бірұдайы интонациямен айтылуын, бесіншіден, кейбір компоненттерінің бүтіндей, я жартылай дербес 

мағынасынан айрылуын, алтыншыдан, бірге жазылуын, жетіншіден, сҿздікте бүтін бір сҿз ретінде 

берілуін жатқызады [5, 32].  

Ал Г. Жҽркешева біріккен сҿздердің ерекшеліктері дегенге мағына тұтастығын, сҿйлемде 

дербес бір ғана мүше болуын, компоненттерінің қалыптасуына дыбыстардың үндесу 

заңдылықтарының қатысуын жатқызады [6, 7].  

Біріккен сҿздерге қарабауыр, асқазан, ұлтабар, кҿксерке, аққайран, мысыққұйрық, түйетабан, 

итмұрын, сиырбүлдірген, ақсақал, балажан, бозбала, таңертең, ҽйтпесе, саңырауқұлақ, кҿкнайза, 

албасты, кҿнтері, аққұла, екіқабат, есерсоқ, кҿнетоз, қарақүс, шашбау, аққу, меңдуана тҽрізді алуан 

түрлі сҿздер жатады. Біріккен сҿзге тҽн негізгі қасиеттің бірі – жаңа ұғым атауларының, жаңа 

сҿздердің пайда болуына ұйтқы, негіз болуы, мысалы, ақсақалды, аққудай, кҿкшетаулық, т.б. Екінші 

қасиеті – терминдік ұғым атауларын жасауға қатысуы, мысалы: тасбақа, егеуқұйрық, орман сусары, 

жеңіл ҿнеркҽсіп, т.б...Үшінші қасиеті тіркесті ұғым атауларын жасауға негіз болуы, мысалы, қызыл 

қарақат, жасыл құрбақа, т.б. Байқаймыз, біріккен сҿздер де негізгі сҿздер сияқты негіз ретінде жаңа 

сҿз, жаңа ұғым атауларының, яғни туынды мағыналардың жасалуына ұйытқы болады. Қазақ тіліндегі 

кіріккен сҿздерге бҽйшешек, белбеу, қонағасы, қолқанат, бүгін, биыл, сексен, тоқсан, ағайын, ҿйткені, 

былтыр, қарлығаш тҽрізді сҿздер жатады. Кезінде тіл мамандары кҿрсеткендей, бұлар да 

аналитикалық тҽсіл арқылы жасалған туынды сҿздердің басқа түрлері тҽрізді сҿз тіркесінен 

ажыраған. Мҽселен, белбеу– белге буынатын бау, сексен– сегіз он, бүгін– бұл күн, қоян – қой сияқты 

аң, т.б. негізінен екі, ал былтыр (бір жыл дүр) үш сҿздің тіркесінен пайда болған. Кҿптеген 

лингвистикалық еңбектерде кіріккен сҿздерді, ҽдетте, біріккен сҿздер қатарында қарайды. Кейбір 

жеке еңбектерде ғана олар біріккен сҿздерден бҿлініп алынып, аналитикалық тҽсіл арқылы жасалған 

туынды сҿздердің жеке бір түрі есебінде қаралу керек деген пікір айтылады. Тіл мамандарының қай-

қайсысы болмасын кіріккен сҿздерге компоненттері дыбыстық ҿзгеріске ұшырау салдарынан 

бастапқы түр-тұрпатын ҿзгерткен сҿздерді жатқызады. Мысалы, бастапқы компонентінің ақырғы «л» 

дыбысының ықпалынан соңғы компоненттің бастапқы «қ» дыбысы ұяңданып «ғ» фонемасына 

кҿшкен де, бүтін сҿз қолғанат болып қалыптасқан. Кҿгорай, шегара тҽрізді сҿздер 

компоненттеріндегі дыбыстық ҿзгерістер де осылайша болған. Демек, бұл тҽрізді сҿздердің 

дыбыстық ҿзгеріске ұшырап, түр-тұрпатын жаңартуға дыбыс үндестігі ұйытқы болған. Ал түрегел 

деген сҿзге келсек, ол ҽуел баста тура кел деген сҿздерден біріккен. Бұлардың түр-тұрпатын ҿзгертіп 

қалыптасуына жоғарыда аталған екі заңның екеуі де, яғни буын үндесуі де, дыбыс үндесуі де 

қатысқан. Ал ҿлара сҿзі басында ҿлі жҽне ара деген екі сҿздің бірігуінен пайда болған. Бастапқы 

компонент дауыстыға аяқталып, соңғы компонент дауысты фонемадан басталғандықтан, бастапқы 

сҿздің соңғы дауысты дыбысы ығысып шығып қалып, бүтін сҿз ықшамдалып, ҿлара болып 

қалыптасып кеткен. Осы сияқты жалмауыз, қараспан, жанашыр тҽрізді сҿздер де сҿз бен сҿздің 

арасында қатар келген екі дауыстының бастапқысының ығысуынан, яғни құрамындағы буын саны 

кему арқылы ықшамдалып барып қалыптасқан. Сҿйтіп, жалма+ауыз деген сҿзден жалмауыз, 

қара+аспан дегеннен қараспан, жаны+ашыр дегеннен жанашыр болған: сарағаш, биемшек деген 

сҿздер де осылайша кіріккен. Демек, кіріккен сҿздердің осы жолмен дыбыстық ҿзгеріске ұшырауына 

буын ығысу заңы ұйытқы болған. Бұл ҿзгеріс жазуда да еленіп, ҽдетте, ол сҿздер ҿзгерген күйінде 
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бірге жазылып та жүр, бірақ осылайша кіріккен кейбір сҿздердің бҿлек жазылуы да тілімізде кездесіп 

қалады. Мысалы: алты атар, шыны аяқ, т.б.   

Біздіңше, бұлар да басқа кіріккен сҿздер тҽрізді бірге жҽне фонетикалық ұстаным бойынша 

ҿзгерген күйінде жазылуға тиісті. Осы бағытпен келгенде кіріккен сҿзге жүк-аяқ, шек-ара тҽрізді 

сҿздер де жатқызылуға тиісті. Бұлардың кірігуіне буын жылысу заңы ұйытқы болған, бастапқы жүк, 

шек дегендер бітеу буынды сҿздер де, келесісі ашық буыннан басталатын сҿздер, екеуінің бірігуінен 

пайда болған жүкаяқ, шекара деген сҿздерді буынға белсек: жү-га-яқ, ше-га-ра болып бастапқы 

буындардың соңғы дауыссыз дыбыстары «к» соңғы жалғас буынның құрамына еніп, бастапқы бітеу 

буын құрамы ыдырап, олар ашық буынға кҿшіп, соңғы сҿздердің бас буыны жалаңнан екі дыбысты 

ашық буынға айналады. Басқа түркі тілдері тҽрізді, қазақ тілінде де аналитикалық тҽсіл арқылы 

жасалған туынды сҿздерді компоненттерінің бір-бірімен байланысу тҽсілі тұрғысынан ҽдетте екіге 

бҿледі. Құрамындағы сыңарлары сабақтаса байланысып құрылғандарын біріккен сҿздерге, ал 

салаласа байланысып құрылғандарын қос сҿздерге жатқызады. Аналитикалық тҽсіл арқылы жасалған 

туынды сҿздерді осылай жүйелеу дҽстүрге айналып кеткенімен, тіл мамандарының бұл турасындағы 

пікірлері бір жерден шығады деуге келмейді. Тегінде біріккен сҿз болмаса, қос сҿздердің таза 

лексикалық тұлға болу-болмауы жайында ҽр түрлі пікірлер бар. Мҽселен, А.Н.Кононов «Ҿзбек 

тілінің грамматикасы» деп аталатын еңбегінде, екі сҿзді қосарлау негізінде пайда болған лексикалық 

комплекс жинақтау, жалпылама, қайталау, экспрессивтік мағына білдіреді дегенді айтады [7, 104]. Ал 

қазақ тілі мамандарының пікірлеріне келсек, профессор А. Ысқақов «...сҿзді қайталап қолданудан... 

лексикалық түсінігі ҿзгермейді, демек, жаңа сҿз тумайды, тек грамматикаланады», – дейді [8, 112].  

Қос сҿздерді сҿз тудырудың аналитикалық тҽсіліне жатқызғанның ҿзінде де оны біріккен, 

құрама сҿздер немесе тіркесті сҿздер тҽрізді ҿнімді тҽсіл деуге келмейді. Қос сҿздер, ҽрине, тілде 

лексикалық мүддені ҿтеуге жұмсалмайды емес, жұмсалады. Соның ҿзінде де барлығы емес, негізінен, 

қосарлама деп аталатын түрі.  Бірақ олардың ҿзі де күрделі сҿздер яғни сҿздің аналитикалық тҽсілі 

арқылы жасалған басқа түрлері сияқты заттық, сапалық, сандық, іс-ҽрекет, қимылдық тҽрізді 

ұғымдарды білдіріп, солардың атауы ретінде емес, ҽр алуан жалпылама, топшыланған, экспрессиптік 

ұғымның атауы ретінде қызмет атқарады. Оған мына тҿмендегі мысалдар дҽлел: абысын-ажын, 

ағайын-туған, кедір-бұдыр, киім-кешек, айғай-сүрен, ақыл-айла, алдап-сулап, ат-шана, ҽдет-ғұрып 

т.б. Осыған орай,  оқыту барысында аналитикалық тҽсіл арқылы жасалған туынды сҿздердің 

лингвистикалық негізін ашуға тұғыр болар тілші-ғалымдардың пікірлері негізге алынуы тиіс. Ҽрі 

сҿздердің бірігуі, қосарлануы, тіркесуі арқылы жасалған туынды сҿздер жайында түсінік беретіндей 

теориялық мҽліметтерді тереңдете оқытуға арналған білім мазмұнына сай дидактикалық материалдар 

болғаны жҿн. Сҿзжасамның жұрнақ (сҿзжасамдық) жалғану, бірігу, қосарлану, тіркесу сияқты амал-

тҽсілдері арқылы туынды сҿз, жаңа ұғым атаулары жасалатыны белгілі. Ал қысқарту арқылы сҿз 

жасалмайды. Ғалым А.Салқынбай «Қысқарған сҿздің ҿзі туынды сҿздердің басқы дыбыстарының, 

кейде буындарының қырсқаруы арқылы жасалып, сол мағынаны еш ҿзгеріссіз бейнелейді. Қысқарған 

сҿздер табиғатын дұрыс тану қажет, қысқартылған дыбыстың таңбалары арқылы екіншілік мағына 

туындайды, яғни туынды сҿз жасалмайды, екіншілік мағына бұл тұлғаның ҽуелгі сипатында болады. 

Қысқару процесінде қысқару процесінен кейін сҿз мағынасында ешқандай ҿзгеру болмайды», – 

дейді. Профессор С.Исаев болса, сҿздерді қысқартып алудың сҿзжасам тҽсіліне қате қосылып 

жүргендігін айтады. Осыған орай, қысқарған сҿздердің «Сҿзжасам» тарауында қарастырылып 

жүргеніне қарамастан, онда сҿзжасамдық қасиеттің жоқ екендігі, сондықтан анықтама сҿздердің 

тіркесу тҽсілі арқылы жасалған ұйым, мекеме, оқу орны, республика т.б. ұғым атауларының 

ықшамдалған түрі деген мазмұнда берілу керек. 
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Аннотация. В статье рассматривается лингвистическая природа сложных лексических единиц в 

казахском языке. 

Annotation. The article deals with linguistic origin of some complex lexical units in the Kazakh language. 
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ҚАЗАҚ ТІЛІ ФРАЗЕОЛОГИЗМДЕРІНІҢ ТАНЫМДЫҚ ТАБИҒАТЫНЫҢ  

СЕМАНТИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

 

А.Ә. Байтелиев 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Номинативтік фразеолоизмдер мен коммуникативтік фразеологизмдердің арасында ұқсастықтар 

жҽне айырмашылықтар болғанымен, олардың танымдық қасиеттері мен семантикалық жақтан 

дамуында, қалыптасуында айта қаларлықтай ҿзгешеліктер жоқ. Фразеологизмдердің негізгі белгілері 

тұрғысынан келетін болсақ, ең алдымен кҿзге түсеті құбылыс - номинативтік фразеологизмдер де, 

коммуникативтік фразеологимзедр де астарлы ауыспалы мағынада қолданылады. Номинативтік те, 

коммуникативтік те фразеологизмдер семантикалық жақтан даму нҽтижесінде қалыптасқан. Бірақ, 

олардың ҽрқайсысында семантикалық дамудың нҽтижесі ҽртүрлі дҽрежеде кҿрінеді. Номинативтік 

фразеологизмдердің астарлы, экспрессивтік мағынасы анық болса, мақал-мҽтел коммуникативтік 

фразеологимздердің кейбіреулерінде ішкі астар уағыз, ҿсиет, үндеу сипатында келіп, дҽлел мен 

қорытынды пікір қатар беріледі, ҿздері атайтын құбылыстарды тану уҽждерінің семантикасы ҽртүрлі. 

Фразеологизмдердің семантикасы айырықша айшықпен құрылады, ал сҿз айшығына қарағанда, 

фразеологизмдерде ой айшығы басым, бұл мағынаның тек берілуі ғана емес,  керісінше мағынаның 

жан-жақты бейнеленуі.  

Кез келген коммуникативтік жҽне номинативтік фразеологизмдерде семантикалық фактор 

міндетті түрде қатысып отырады. Метафора, метонимия жҽне т.б. ауыс мағына тудыру тҽсілдері кең 

мағынасында, номинативтік бірлік немесе таңба ретінде түсініледі, демек  троптарды метафоралық 

жҽне метонимиялық сҿз ауыстырулар арқылы жасалған мағыналар деп түсіну керек. Фразеологиялық 

мағына ҿзінің астарлылығымен, туындылылығымен сипатталып, семантикалық даму нҽтижесінде 

ҿзгерген, белгілі бір тіркеске я сҿйлемге меншіктелген мағына екендігімен анықталады. 

Номинативтік жҽне коммуникативтік фразеологимздердің қай-қайсысы ҽртүрлі ҿзгерістерге 

түскенде, түрленетін сыңары арқылы немесе тұтас құрамымен басқа сҿздермен, сҿйлемдермен, 

контекст мүшелерімен қатынасқа, байланысқа түскенде, фразеологиялық қалып, норма шегінен 

аспайды. Фразеологиялық норма дегенді , басқа тілдік тұлғалардағы сияқты, біз фразеологизмдердің 

қалыпты шектен аспай ҿзгеріп-түрлену жүйесі  деп  түсінеміз. 

Құрылымы жағынан номинативтік фразеологизмдер де, коммуникативтік фразеологизмдер де 

ең кемі екі толық мағыналы дербес сҿздердің тіркесі түрінде қалыптасқан. Қазақ тілінде бір сыңары 

дербес, атауыш сҿз, ал екінші сыңары кҿмекші сҿз болып келетін фразеологизмдер жоқ. Қос сҿздер 

жеке ҿзі тұрғанда, мысалы: арып-ашып, көл-көсір, шала-жансар т.б., фразеологизм бола алмайды. 

Бірақ кейбір қос сҿздер фразеологизмнің сыңары болып келе береді: қолды-аяққа тұрмау, өлдім-

талдым дегенде, парша-паршасы шақты жҽне т.б. 

Коммуникативтік фразеологизмдер ҿздерінің күрделі құрамы мен құрылымына қарамастан, 

номинативтік фразеологизмдер сияқты қолдануға даяр тұрады. Құрамының кҿп сҿзділігіне қарай 

күрделі мағынаны, яғни келелі ойды білдіреді. Номинативтік фразеологимздердің мағынасын, 

кҿпшілік жағдайда, сҿз тіркесі немесе жеке сҿз  арқылы түсінуге болатын  болса, коммуникативтік 

фразеологизмдердің мағынасын жеке бір сҿзбен немесе сҿз тіркесімен жеткізу ҽркез мүмкін бола 

бермейді. 

Номинативтік жҽне коммуникативтік фразеологизмдердің астарлы, бейнелі мағынасына 

байланысты, астарлы мағынаның лингвистикалық сипаты туралы айта кеткен де жҿн. Жалпы 

астарлы, бейнелі мағына ҿзінің екі түрлі сипатымен анықталады. Лингвистикалық тұрғыдан 

бейнелілік пен астрлылықтың негізінде екі кҿріністің қосылған түрлері жатады. Оның біреуі сҿз я 

айтылымның бейнелі (ауыспалы) мағынасын жасайды да, екіншісі оның тура (негізгі) мағынасына 

сҽйкес келеді. Бұл екі кҿрініс екі түрлі мағынаға сай келіп, біріне бірі мағына үстейді де, астарлы 

мағына, ҽдетте, алдыңғы орында болады, ал тура мағынасы екінші орында тұрады. Астарлы мағына 

тура мағынаның ҿзгерген пішіні іспеттес болып, оның (тура мағынаның) қайтарымында ҿмір сүреді. 
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Мұны мынадан байқаймыз. Біз астарлап сҿйлеу кезінде сҿздің тура жҽне астарлы мағынасын бірдей, 

қатар ойымызға аламыз. Фразеологизмдердің мағынасын түсінуде де, оларды қолданушы алдымен 

фразеологизмді онымен құрамдас еркін сҿз тіркесімен қатар қойып кҿз алдына елестетеді, ой елегінен 

ҿткізеді, былайша айтқанда адам санасында негізгі мағына мен астарлы мағына қатар тұрады. Бұл 

жердегі қиындықты фразеологизм мен оның еркін баламасының мағыналық ара қатынасының 

ҽртүрлі дҽрежесінен кҿруге болады. Ҿйткені кейбір фразеологизмдердің кейбір сыңарлары ғана 

семантикалық жақтан ҿзгеріске түсіп дамыса, кейбіреулерінің тұтас құрамы семантикалық ҿзгеріске 

түсіп, фразеологиялық мағына жасайды. Фразеологизм мағынасына негіз болған метафоралық я 

метонимиялық жҽне т.б. троптар тілде мағынаның трансформациялануы арқылы жасалып, ҽртүрлі 

негіздердегі аналогиялық ой тұжырымдары, заттар мен ұғымдардың санадағы ассциялық бейнелерін 

жасауға негіз болады. Демек, метафора, метонимиялар жҽне т.б. троптар тек экспрессивтік қызмет 

қана атқарып қоймайды, сонымен қатар сол арқылы кҿркем сана болмысына сай  танымдық қызмет 

те атқарады. Санадағы белгісіз құбылыстарды белгілі заттармен ұқсату, меңзеу арқылы түсіндіру, 

бейнелеу, сол арқылы экспрессивтік дҽлдікке, бейнелілікке қол жеткізу троптардың астарлылық  

қасиеттерін кеңейтеді. 

Метафора зат құбылыстың ұқсас белгілеріне қарай (түрі, түсі, іс-ҽрекеті, қызметі т.б. 

қасиеттеріндегі) тіл бірлігінің ауыс мағынада қолданылуы болып табылатын болса, 

фразеологизмдердің ауыс мағынаға ҿтуіне негіз болатын факторларға мыналарды жатқызуға болады: 

а) кҿптеген номинативтік жҽне коммуникативтік фразеологизмдер астарлы мағынаға 

метафоралық негізде ҿткен. Мысалы: бұрқ-сарқ болды – ашуланды (ауа-райының табан астынан 

бұзылып, күн күркіреп-сарқырап бұзылуына ұқсастық негізінде); қойынға шайтан кірді – алдауға 

ерді (шайтан - ҽзҽзіл алдап-арбайды түсінігі негізінде) т.б.;  

ҽ) қазақ тілін білетін, я болмаса қазақ тілінде сҿйлейтін адамдарға кҿпшілік фразеологизмдердің 

астарлы мағынасы олардың құрамындағы сыңарлары негізінде де ұғынылады, яғни сҿйлеуші 

фразеологизм құрамындағы сҿздердің бастапқы тура (негізгі) мағынасымен қатар, астарлы 

мағынасында да қолданылатындығын бірдей кҿз алдына елестетеді. Мысалы: Құнажын көзін 

сүзбесе, бұқа бұйдасын үзбейді. Фразеологизмге астар болған халықтың тұрмыс-тіршілігіндегі белгілі 

ҽрекеттің (тҿрт түлік ҿміріндегі) адамдарға да тҽн құбылыс екендігі негізіндегі түсінік. “Сау басына 

сақина тіледі” фразеологизмінің астарлы мағынасы – басы ауырса  ―басымның сақинасы бар” деп 

сылтау айтуының негізінде қалыптасқан;  

б) кҿпшілік фразеологизмдер халықтың тұрмыс-тіршілігімен, ҽдет-ғұрпымен, салт-санасымен, 

танымымен, рухани жақтарымен, қоршаған ортадағы құбылыстармен байланысы негізінде түсініледі, 

адамдардың қандай ҽлеуметтік-кҽсіби ортаға жататындығына қарай да фразеологизмнің мағыналық 

дҽлелдемесі анықталады. 

Жоғарыдағы мысалдардан кҿргеніміздей, сыртқы не ішкі белгілеріндегі (тұлғасындағы, 

қимылындағы, іс-ҽрекеттеріндегі, басқа да қызметтеріндегі т.б.) ұқсастыққа қарап, бір зат атауының 

басқа бір затқа атау болуына байланысты сҿз мағынасыныңауысатындығын кҿрдік. Ауыс мағынада 

қолданылуында да сҿз тіркесі құрылымындағы фразеологизмдер, яғни номинативтік 

фразеологизмдер, сҿйлемде оның бір мүшесінің қызметін атқара береді. Олар сҿйлемнің тұрлауды 

мүшелерінің де, тұрлаусыз мүшелерінің де қызметін атқара береді, бірақ бұл қызмет сҿздердің 

қызыметіне қарағанда шектеулі, олай болатын себебі номинативтік фразеологизмдердің ҽрқашан 

астарлы, туынды мағынада қолданылуы мен сҿз таптарының семантикасына сай категориялдық 

мағынаға ие болуына байланысты. Метафора – таным құралы, сол себепті де метафораның 

функциональдық ерекшеліктері сҿз таптары категорияларында ерекше байқалады. Жалпы 

метафораның  басты қасиеті – оның жеке адамның, халықтың, ұлттың дүниетанымын кҿрсететіндігі, 

соларды жинақтап тұратын мҽдени таным кҿрсеткіші екендігі.  

 Номинативтік фразеологизмдердің ҿз мағынасы жағынан белгілі бір сҿз табына қатысты 

сипатта болғанымен, сол сҿз табының грамматикалық категорияларының формаларымен ҿзгеріп-

түрлене бермейді, сҿйлемде де сҿйлем мүшелерінің қайсысы екендігін анықтауда ең алдымен 

мағынасы ескеріледі. Мысалы, “құлақ қақпады‖ фразеологизмінің мағынасы ―ауыз ашпады, ешбір 

сҿз сҿйлемеді‖, осы фразеологимнің құрамынан морфологиялық деңгейде ―құлақ‖ жҽне ―қақпады‖ 

сҿз формаларын ажыратамыз, бірақ осы екі сҿздің ҽрқайсысы ҿз алдына жеке ұғым беріп тұрған жоқ, 

тек тіркес бүтін, белгілі мағынаға ие. Демек, құрамдағы ҽр компонент сҿйлемнің жеке-жеке мүшесі 

бола алмайды. Фразеологиялық түйдектердегі компоненттердің мағыналары бүтін мағынамен ұласып 

кеткен де, олардың арасындағы бастапқы синтаксистік байланыс ішкі фразеологиялық байланысқа 

ҿткен. Мұны, фразеологиялық түйдекті сҿйлем құрамында қолданғанда, фразеологимзммен 

тіркесетін еркін сҿз я сҿз тіркесінің оның тұтас тұлғасымен, мағынасымен байланысқа түсуінен 
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кҿруге болады. Мысалы: Құлақ қақпай сілтідей тынған жиын ортасында ақты-бозды тҿкпе ақын 

домбыраны сирек қағып, жосып отыр (М.Ҽ.). Фразеологиялық тізбектің бір (соңғы сҿзімен) 

компонентінің сҿйлемдегі басқа сҿзбен байланысынан фразеологиялық мағына ҿзгермейді. 

Фразеологимздердің тұйықталған құрылымды номинативтік топтары да, ҿз алдына сҿйлем болып 

келген жағдайда да, сҿйлем мүшесіне бҿлінбейді. Жаңа мағына алған сҿз «қақпады» метафоралы 

қолданылып,  алғашқы метафоралық қолданыс кезеңінен де ҿткен. Метафораның жасалуына 

бастапқы мағына, құбылыс пен екінші, соңғы балама құбылыстың арасындағы ассоциациялық 

байланыстар негіз болған. Ассоциациялық байланыс заттың, құбылыстың сыртқы пішініне, 

тұрпатына, түр-түсіне, қасиет-сапасына, белгісіне т.б. қатысты болуы мүмкін. Сонымен қатар 

метафоралық қолданысқа пішін, түр-түс ұқсастығымен қатар кҿлем, қызмет, кеңістіктегі жағдай т.б. 

ұқсастықтар негіз болуы мүмкін.  

Лингвистикалық қасиетіне қарай метафора бейнелеу, танымдық жҽне атауыштық қызмет 

атқаратындықтан, кҿпшілік жағдайда сҿйлем құрылымды фразеологизмдердің арасындағы жай 

сҿйлем формасындағылары сҿйлем тұлғаластығына қарамастан, сҿйлемде оның бір ғана мүшесінің 

қызметін атқарады. Мысалы,  Бұл құдай айдап келген олжа ғой. Бізге не қалады (С.С.). Сҿйлемдегі 

―құдай айдады” фразеологизмі ―олжа‖ сҿзінің анықтауышы қызметін атқарып тұр, 

―бастауыш+баяндауыш‖ сипатындағы сҿйлем формасы, фразеологизмнің мағынасының негізінде 

анықтауыш қызметін атқаруына кедергі емес. Талай қанды айқастарды бастарынан өткізген, 

қастасқан жауаларын аяп көрмеген Қыпшақтардың да қолға түскен қарусыз тұтқындарға 

гректердің істеген айуандығынан төбе шаштары тік тұрды (І.Е.). ―Төбе шашы тік тұрды‖ 

фразеологизмі – бір ғана сҿйлем мүшесі (―қорықты‖ мағынасында). Демек, фразеологимздердің 

құрамыдағы сҿйлем мүшелерін табу формальді түрде ғана, шын мҽнінде фразеологизм құрамынан 

сҿйлем мүшелерін іздеу-олардың мағынасын бұзу. Қазақ тілінің фразеологиялық қабаттарында қазақ 

ұлтына тҽн мінез, қасиет бен қазақи ұлттық дүниетанымның объективтік жиынтық бейнесі 

қалыптасқан. Сол себепті фразеологизмдерде ұлттық-мҽдени білімдерді жинақтаушы жҽне сақтаушы 

куммулятивтік қызмет болады[1,10].  

Құрмындағы сыңарлары я болмаса компоненттік құрамы семантикалық жақтан ҿзгеріп, туынды, 

астарлы мағынаға ҿткен мақал-мҽтелдерді сҿйлем мүшелеріне формаларды түрде ғана мүшелеуге 

болады, ҿйткені оларда бастапқы формасы сақталған, бірақ семантикалық жақтан даму нҽтижесінде 

кҿптеген мақал-мҽтелдер астарлы мағынаға, немесе ішкі астарға ие болған. Мақал-мҽтелдердің 

құрылымдарының қалыптасуына ұйытқы болған тірек сҿздердің ҿзінен-ақ қазақтың ҿзіндік ұлттық 

тұрмыс-тіршілігі мен дүниетанымын, дүниені тану, қабылдау ерекшелігін байқаймыз. Мысалы, 

«Құлан құдыққа құласа, құлағында құрбақа ойнайды» фразеологизмінде қазақ халқының ұлттық 

дүниетаным мҽдениеті мен ҿмірлік тҽжрибесінен туған танымдық нҽтиже негіз болған.  

Біздіңше, фразеологиялық тізбек номинативтік фразеологимздер болсын я коммуникативтік 

фразеологимздер болсын, олардың құрамындағы сыңарлардың семантикалық даму барысында ие 

болған мағыналарын былай түсіндіруге болады. Бастапқы еркін сҿз тіркесі я сҿйлем семантикалық 

даму процесінен ҿткенде, яғни фразеологияланғанда, бір сыңарлары фразеологиялық байлаулы 

мағынаға, яғни метафоралық мағынаға, ал екінші сыңарлары лексикалық байлаулы мағынаға ҿтіп, 

фразеологиялық тізбектерді жасайды. Лексикалық байлаулы мағыналы сҿз тек фразеологиялық 

байлаулы мағыналы сҿзбен тіркесінде ғана қолданылады. Мысалы: ―егіліп‖ сҿзі ―жылады‖ сҿзімен, 

«қынай» сҿзі ―буынды‖ сҿзімен, ―құр‖ сҿзі―қалды‖ сҿзімен, ―құмырсқадай‖ сҿзі ―құжынаған‖ сҿзімен 

тіркесіп қана қолданылады. Сондай-ақ олардың қатарына: қырғи қабақ болды, мидай дала, сары 

уайым, қырық пышақ болды т.б. жатқызуға болады. Мұндай фразеологиялық тізбектердің 

құрамындағы бір компонент фразеологиялық жҽне синтаксистік байлаулы мағынаға қатар ие, ҿйткені 

ол компонент кез келген тура мағыналы сҿзбен тіркесінде фразеологизм бола алмаған, тек белгілі бір 

сҿзбен, ҿзіне семантикалық жақтан байланған сҿзбен тіркесіп қалыптасады. Мұндай жағдай дүниені 

танудың ерекше жолын тануға итермелейтін метафораның экспрессивтік қызметі болып табылады. 

Фразеологизмдердегі метафораның экспрессивтік қызметі оның жекелеген бағалауыштық, 

бейнелеуіштік, астарлы жҽне түсіндірмелі қызметтері арқылы жүзеге асады. 

Кейбір номинативтік фразеологимздердің мағынасын бір сҿзбен беруге болады, мысалы: 

табанын тайдырды – қуды; табанын жалтыратты – кетті; сақалын сипап қалды – алданып қалды 

т.б. Ал кҿпшілік фразеологимздерді жеке сҿзбен түсіндіру қиын. Фразеологимздер жеке сҿздердің 

баламасы болса, онда ҽр фразеологизмнің мағынасы жеке сҿзбен берілген болар еді жҽне ҽрбір 

фразеологизмнің сҿз синонимі болған болар еді. Бірақ тілде олай емес. Фразеологизмдер астарлы, 

туынды мағыналы болатындықтан, олардың бҽрінің сҿз эквиваленттері жоқ, олардың кҿпшілігінің 

мағынасын сҿз тіркесі арқылы ғана беруге болады. Мысалы: ―құшағын жайып қарсы алды” 
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фразеологизмінің мағынасы тек ―қарсы алды‖ емес, ―ықыласпен, кең пейілмен қарсы алды, 

қабылдады‖, фразеологизмдердің құрамдарындағы сҿздердің мағынасы қаншалықты диффузды жҽне 

дескриптивті (сипаттамалы) болса, солғұрлым ол оңай метафораланады (фразеологияланады). 

Коммуникативтік фразеологимздердің мақал-мҽтел емес, тұйықталмаған құрылымдыларының да 

грамматикалық сипаты осындай, ал мақал-мҽтел коммуникативтік фразеологимздер тұйықталған, 

толық ойды білдіретіндіктен, олар ҿзіндік ерекшеліктерімен сипатталады.  

Жалғанған грамматикалық форманттарға немесе олардан кейін келетін басқа сҿздерге жҽне 

сҿйлем құрылысына қарай фразеологизмдер ҽр сҿйлемде ҽртүрлі қызмет атқаруы мүмкін. Ал мақал-

мҽтел коммуникативтік фразеологимздер мен мақал-мҽтел емес коммуникативтік 

фразеологимздердің тұйықталған құрылымдылары мҽнмҽтінде қолданылғанда, ―де‖ етістігі арқылы 

байланысқа түседі де, сҿйлем мүшелеріне мүшеленбейді. Мақал-мҽтелдердің кҿпшілігі екі жай 

сҿйлемнен құралады, салалас құрмалас сҿйлем үлгісінде де болады. Коммуникативтік 

фразеологизмдердің компоненттерінің орнын ауыстырып қолдануға болады, одан оның жалпы 

мағынасы ҿзгермейді. Фразеологиялық нормадан ауытқу коммуникативтік фразеологизмдердің 

астарлы мағынасын бұзады. Мақал-мҽтелдердің кҿп ҿзгеріске түсірілмей қолданылуының себебі – 

олардың контекстегі басқа тілдік бірліктермен байланысының негізгісі семантикалық байланыс[2,90]. 

Сонымен, номинативтік жҽне коммуникативтік фразеологимздердің ортақ белгілері 

айырмашылықтарынан басым. Олардың бір-бірінен айырмашылықтары ҽрқайсысының ҿзіндік 

табиғатынан туындайды. Номинативтік жҽне коммуникативтік фразеологимздердің басты 

айырмашылығы олардың грамматикалық құрылымының ҽртүрлілігіне ғана байланысты. 
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Аннотация. В статье анализированы семантические основы познавательных особенностей 

номинативных и коммуникативных фразеологизмов казахского языка. Изучены проблемы 

семантических сдвигов семантики фразеологизмов способами метафор, метонимов и других 

языковых средств обазного познания. 

Annotation. In this article is investigated the semantic structure of nominatives and communicatives 

phraseological units Kazakh language. It analyseses the semantical properties and peculiarities of  

phraseologicals units by means of metaphors, metonymys. 
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ХАРАКТЕРИСТИКА  И  КЛАССИФИКАЦИЯ ЗАНИМАТЕЛЬНОГО 

МАТЕРИАЛА ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ 

 

А.Т. Батырбекова 

Средняя школа №9, г. Тараз. 

 

Для умелого и верного подбора занимательного материала для учащихся начальной школы  

надо помнить важнейшие положения, относящиеся к занимательности обучения: 

1. «Занимательность обучения надлежит делить на «внешнюю» (не связанную с содержанием 

урока) и «внутреннюю».  Причем «внутренняя» занимательность предпочтительнее «внешней» и  еѐ 

удельный вес  должен понемногу расти». 

2. Все материалы занимательного характера разбиваются на три группы: материалы, 

занимательные по форме; материалы, занимательные по содержанию; материалы, занимательные и 

по форме и по содержанию. 

3. Основу занимательного материала, применяемого  на уроках должны собирать задания,  

напрямую  связанные с программным материалом. 
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Под методикой употребления занимательного материала уясняются методы, средства и приемы 

подачи занимательных задач, занимательные формы объединения обучения. Для установленного 

занимательного материала преподаватель должен выяснить: будет ли он занимательным для 

учащихся?   Будет ли его применение эффективным? Особенный учебный материал обладает 

некоторыми особенностями по сравнению с обычным материалом. Методическая ценность 

занимательных заданий в том, что ученику надо совершеннее вникать в сущность задания, 

абсорбировать главные моменты, учитывать отношения между компонентами. Благодаря этому 

учебное умение, на формирование которого направлено задание, формируется быстрее, так как он 

связан с плодотворной деятельностью ребенка. 

Занимательный материал нужен для создания интереса к занимательному  материалу, для 

притягивания внимания детей к уроку.  Как считает представитель методики начального обучения 

Н.Ф. Бунаков, включение элементов занимательности  на уроках - это  главное орудие начальной 

школы, которым можно  повлиять как на умственное, так и на нравственное развитие учащихся, 

развивать их мысль и  любознательность. 

 К занимательному материалу относятся: сказки, загадки, скороговорки, чистоговорки, 

пословицы, стихи, ребусы, кроссворды, шарады, головоломки.и т.д. В Большом энциклопедическом 

словаре передаются следующие определения понятий: 

«головоломка - загадка, задача, откликающаяся для своего решения смышлѐности, 

смекалистости; игра с задачами такого характера» [1] 

«кроссворд – задача - головоломка, заполнение буквами перекрещивающихся рядов клеточек 

так, чтобы по горизонталям и вертикалям получились нужные по значениям слова»; 

«загадка - жанр  народно - поэтического творчества; иносказательное поэтическое отображение 

какого-либо предмета или явления, испытывающее сообразительность отгадывающего»; 

«ребус - загадка, в которой разгадываемые слова или выражения даны в виде рисунков в 

соединении с буквами и кое-какими  знаками». 

«сказка - один из основных жанров фольклора, произведение волшебного, авантюрного или 

бытового характера с установкой на вымысел».  

Головоломки бывают: шестерѐнки, секретный приказ, цифровые слоговицы. 

Шестерѐнки: Если верно совместить зубцы шестерѐнок и поворачивать правую шестерѐнку 

влево, а левую вправо, -  то можно прочить загадку.  

О чѐм она? 

 

 

 

 

 

 

 

 

Чѐрные, искривлѐнные, от рождения молчаливые.  

Встанут в ряд - сразу  все заговорят.  (Это буквы). 

Загадки, вводимые в урок, помогают активизировать мышление и речь ребѐнка. Загадки -  это 

«секрет», удивительная игра, соревнование на смекалку. Загадки обладают большими возможностями 

для наблюдений за окружающим миром, учат воспринимать жизнь многогранно, помогают 

совершенствовать речь, тренируют память и внимание, развивают любознательность. 

Загадки бывают: о природе, о предметах, загадки-складки, загадки-шутки. 

Загадки о природе 

Он всю зиму в шубе спал, 

Лапу бурую сосал, 

А проснувшись, стал реветь. 

Этот зверь - лесной ... (медведь) 

Загадки о предметах 

Всех кормит, 

А сама не ест (ложка) 

В чѐрном поле заяц белый 

Прыгал, бегал, петли делал. 

След за ним был тоже бел. 
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Кто же этот заяц? (мел) 

Загадки-складки 

         Дружнее этих двух ребят 

На свете не найдѐшь. 

О них обычно говорят: 

Водой ... (не разольѐшь) 

Товарищ твой просит украдкой 

Ответы списать из тетрадки. 

Не надо! Ведь этим ты другу 

Окажешь ... (медвежью услугу) 

Загадки-шутки 

а) Есть ли ноги у газеты, книги? (наверное, есть: ведь заявляют порой, что он взял книгу (газету) 

верх ногами) 

б) В каком фразеологизме вспоминается действие таблицы умножения? (ясно как дважды два 

четыре). 

в) Что общего в словах дуга, бараний рог, три погибели? (Их можно согнуть, а вернее, все эти 

слова  сочетаются с этим глаголом). 

Ребусы бывают: с переставлением букв в слове, в соответствии с цифрами, с прибавлением к 

слову или выбрасыванием из него буквы или слога, с заменой буквы в слове, с исключением из слова 

буквы и добавлением к слову указанной буквы, с чтением букв и слогов, вписанных в буквы 

большего размера. 

Ребус с перестановкой букв  в слове,  в соответствии с цифрами  

- На что указывают цифры? (надо переставить буквы) 

- Какую букву взять первой? второй? третьей? 

- Какое же слово получится?  

Ребус с прибавлением к слову или исключением из него буквы или слога 
- По картинке составь слово. 

Прочитай. (Дуга). 

- Прибавь к этому слову слог «ра». 

Прочитай, что получилось. 

Ребус с заменой буквы в слове(стол-стул, кит-кот); 

- Какое слово здесь «спряталось»? (буква «и» перечѐркнута, на еѐ место надо поставить букву 

«о»). 

Ребус с исключением из слова буквы и добавлением к слову указанной буквы(рак - рук - 

рука; кран - ран - рана). 

На выкидывание из слова буквы может выказывать не только черта, зачѐркивающая букву, но и 

запятая. Если запятая стоит перед рисунком, то выбрасывают первую букву, если после него - то 

последнюю. Исходные слова и слова - отгадки составляются из букв разрезной азбуки и читаются..  

Ребус с чтением букв, внесенных в буквы большего размера (ворона, тыква и т.д.).  Важное  

место в системе занимательного материала имеют кроссворды. При работе с кроссвордами дети  

состязаются больше   «самим с собой», то есть, соревнуются черты характера личности: 

работоспособность с ленью, охота с нежеланием что-то делать, любопытство с равнодушием, 

умственное усилие и усидчивость с ослаблением и  так далее.  Успех и победа положительных черт 

характера ученика  над  отрицательными значимее, чем короткие успехи над другими 

обучающимися. 

«Если посмотреть на  характер познавательного интереса на уроках русского языка, то заметно,  

что  учащиеся главным образом любят интеллектуальные игры.  Большей частью это хорошо 

успевающие  дети, в спокойных умственных играх они обретают много самостоятельности. Эти 

качества ребенок может раскрыть, решая кроссворды.  Учащиеся со слабыми  увлечениями тоже  

тянутся к кроссвордам. Разгадка хотя бы одного слова в целом кроссворде - это уже  удача, это 

доставляет веселье, появляются положительные эмоции, твердость в своих силах, чувство 

интеллектуальной полноценности, непроизвольно зарождается желание искать и отгадывать другие 

слова, то есть  актуализируется познавательный интерес». 

Кроссворды технологически легки в употреблении. В них все правила заранее оговорены, всѐ, 

что нужно для заполнения кроссворда , имеется. Ученик  от начала до конца решает кроссворд один, 

его работа не зависит от других детей, он обретает много самостоятельности. А самостоятельная 

работа - наиболее значительный путь изучения учащимися новых знаний, умений и навыков. В 
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процессе самостоятельной работы исполняется важный и заключительный этап познавательной 

деятельности - проверка заработанных знаний на практике, вырабатывается  наблюдательность, 

умение абсорбировать главное, самоконтроль.  Кроссворд - это своеобразная самопроверка, 

обследование собственных знаний, интересный текст.  

Кроссворды поддерживают стремление решить и некоторые вопросы личного и 

дифференцированного подхода к учащимся. Как правило, хорошо поспевающие ученики прежде 

срока заканчивают свою работу на уроке.  Чтобы они не томились и не мешали другим, им можно 

дать небольшие кроссворды по изучаемой теме. Формирующая и организующая роль кроссвордов 

состоит в том, что при их решении учащимся доводится без всякого принуждения работать с 

учебниками, пособиями, справочниками, словарями, энциклопедиями и другими источниками 

усвоения информации. Посещение библиотеки делается любимым и привычным занятием. При 

составлении кроссвордов нужно придерживаться дидактического принципа,  такого как научность 

содержания и его доступность для учеников. Важно  также соответствие и взаимосвязь содержания 

кроссворда и процесса его разгадывания. Для поддержания стабильного интереса к этому виду 

занимательного материала нужно разнообразить виды  кроссвордов, изобрести новые формы 

загадывания слов. Чем больше способов загадывания одного и того же слова, тем крепче и 

разностороннее будут знания, так как многообразные способы загадывания взаимно дополняют 

представления о данном понятии. При решении и кроссворда дети удостоверяются, что выучивание 

словарного запаса, терминологии и умение компетентно писать слова - нужные условия для точного 

выполнения задания. Собирание кроссвордов самими учениками  дает не менее важный 

дидактический эффект, чем решение кроссвордов. Для этого ученики систематизируют свой 

словарный запас, классифицируют слова по количеству букв. Неприметно для себя ученики 

уточняют правописание разнообразных терминов. Далее, кроссворд создается на черновике, при этом 

работают логика и сообразительность ребенка.  

А если, он до конца не смог «собрать» кроссворд, то ему придется «разобрать» 

предоставленную конструкцию,  и «собрать» ее заново. В ходе этой работы вырабатывается логика 

мышления, усидчивость, влечение закончить начатое дело, напористость, целенаправленность. При 

собирании чернового варианта кроссворда ученикам  доводится разнообразить рисунок и форму 

кроссворда, при этом вырабатываются творчество и фантазия при зарисовке сетки кроссворда, 

формируются художественные и эстетические способности. Если труд проводится на компьютере, то 

укрепляются знания и умения по информатике, умения функционировать с различными 

программами.  Многообразность кроссвордов можно распределить по двум признакам: по 

содержанию и по оформлению. По содержанию выделяют -  тематический кроссворд,  кроссворд 

полиглот, алфавитный, кроссворды с нестандартными определениями,   юмористический, с 

фрагментами, ребусный, рассыпной;  кроссворды с нестандартным заполнением -  слогокроссворд, 

двухбуквенный, символьный.   

По  оформлению - обратный,  бесконечный,  русский, словарный, чайнворд,  фигурный,  

рисунок,  косой,  круговой,  объемный и др. На  уроках русского языка обширно могут применяться 

занимательные  игры.  Языковые игры как правило развлекательны, но они  всегда охватывают 

дидактический элемент, добивающийся иногда высокого уровня. По весомости этого дидактического 

вклада занимательные  игры подвергаются оценке и классификации. Определяют также игры по 

видам деятельности как: игры, в костяке которых лежит наблюдение; игры на конструирование, на 

придумывание новых строений; игры творческие. Классифицируют игры и по языковому материалу: 

словесные, грамматические, буквенные и остальные.                            

В последние годы  издано значительное число пособий по игровым методикам: это игры на 

смышленость, «хитрые» задачи, игры в слова, словесное и картинное лото, колѐса приставок и 

суффиксов, лестницы слов.  А также,  материалы для викторин и олимпиад, задачи на угадывание 

пословиц и фразеологических единиц, задания на подбор и комментирование синонимических групп, 

антонимических пар, омонимов, паронимов, на многозначность слов. Сильно любят дети 

прослушивать сказки о приключениях букв, сочинять свои истории. Увлекательным и 

занимательным становится урок, когда вместе с детьми в процессе урока участвуют сказочные герои.  

Ученики с удовольствием не только выполняют задания, но и становятся «путеводителями» 

сказочных героев в мир русского языка. На уроках можно использовать сказки - загадки, сказки про 

одну букву, или про часть речи (имя существительное, глагол, имя прилагательное), сказки о знаках 

пунктуации, юмористические сказки  и т.д. 



 67 

Чтобы привить навыки практического применения правил фонетики, орфоэпии, 

словообразования, морфологии, синтаксиса можно использовать  грамматические игры. Вот 

несколько из них. 

Особое место среди занимательного материала занимают игры на развитие внимания, памяти, 

логического мышления. 

«Поле чудес» 

 Некоторые буквы уже открыты. Прочее - за вами. Угадайте и впишите буквы и вы прочитаете 

пословицу о зиме. 

 Д - ка- - -    - о -     - - - - - - - , а    з - му     н - - - на- - . 

Ответ: Декабрь год кончает, а зиму начинает. 

 «Три сороки»  

 Три говорливые сороки  

 У разных птиц гостили,  

Буквами наполнив строки,  

 Сообразите, с кем сороки  

 Ели джем и кофе пили.                            

 Не позабудьте, что укрывается  

 Во всякой  строчке только птица. 

 Со- - - - -                  (соловей) 

 - - - - ро - - -             (жаворонок) 

 Ка - - - -                    (какаду) 

 

Со - -                        (сова) 

 - - ро – а                   (ворона) 

 - - - - - - - ка             (перепѐлка) 

 

 Со- - -                       (сокол) 

 

  - - ро - - -                 (воробей) 

  Ка - - - - - - -           (канарейка) 

 «Шарады» 

 Первое - нота, второе - тоже, 

 А целое на боб  сильно   похожа. ( Фа - соль) 

 Первое - предлог, второе - летний домик, 

 А целое порой  решается с трудом. ( За  - дача). 

 Начало - голос птицы, конец - на дне реки. 

 А целое в музее найдѐте на стене. ( Картина) 

Лексические занимательные игры помогают воспитывать у ребѐнка его непринужденное 

языковое чутьѐ, подводят  к восприятию сложных поэтических форм, которые изучаются в среднем 

звене ощеобразовательной школы. Главная  цель словарных игр - обогащение словарного запаса 

учеников, усовершенствование лексического строя речи. 

 «Словарное домино» 

 Игру можно собрать из словарных слов для любого класса. Для этого надо вырезать 28 

карточек с размером 5х8 см. В верхней части карточек рисуются слова с пропущенной буквой, а в 

нижней части - только буквы, которые пропускали  словах. Задача детей - подставить к слову с 

пропущенной буквой карточку с изображением той буквы, которая нужна в данном слове. Домино 

можно собрать на любую тему. 

Для формирования устной и письменной речи хорошо использовать графические игры, 

существенная цель которых -   усвоение значений, написаний и употреблений всех букв русского 

алфавита (примечание: графические игры можно проводить тогда, когда дети изучили все буквы 

алфавита, умеют свободно читать и писать). 

 « Графические ассоциации» 

Важность  игры  - видеть похожесть формы букв и предметов. Дети сами производят рисунки, 

можно прямо в тетради на уроках. Для детей это интересно и занимательно.                                                     

Непроизносимые согласные  

 Есть согласные такие «В, Д, Т, Л». 
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 Не во всех словах слышны, 

 Но везде они нужны. 

 Чтобы знать, где их писать, 

 Надо слово проверять. 

      Грустный 

Грустный - грусть, 

 Грустить не буду. 

 Грустный – «Т» не позабуду. 

      Поздно 

 Поздно - проверим опоздали, 

 В слове поздно «Д» написали. 

Для изучения звука можно использовать загадки. Загадки,  вводимые в урок, помогут 

активизировать мышление и речь ребѐнка, успешнее решать задачи всестороннего развития. Для 

закрепления навыков правописания слов, морфем можно использовать орфографические игры.  Такие 

игры направлены на совершенствование знаний тех орфограмм, которые уже изучались, например, 

правописание безударных гласных после шипящих, правописание безударных гласных в корне слов, 

правописание прописной буквы, Ъ и Ь знаков, звонких и глухих согласных, правила переноса слов и 

другие. В современной педагогике в последнее время большое распространение получило 

использование на уроках мультимедийного занимательного материала:  «Уроки тетушки Совы. 

Азбука - малышка», «Учимся с Лунтиком», «Азбука для малышей» и др. 

Итак, изучив литературу, мы составили классификацию занимательного материала и пришли к 

выводу о том, что он достаточно многообразен.  Занимательный  грамматический материал может 

помочь учителю расширить  и укрепить у школьников знания по русскому языку, уверить учащихся, 

что грамматика не  свод невесѐлых и тяжѐлых для запоминания правил, а занимательная наука о 

законах русского языка. Употребление  занимательного материала на уроках русского языка очень 

значимо.  На уроках можно употреблять всѐ новые и новые задания, тем самым обогащать речь 

учащихся,   развивать у них  интерес к предмету «Русский язык». Формировать  самостоятельную 

деятельность, потребность самообразования, приучать  пользоваться добавочной литературой,  

многообразными материалами и источниками получения информации.  Усиливать знания о языке, 

увеличивать уровень  качества  знаний и умений  учащихся по русскому языку. Занимательные игры 

содействуют формированию у учеников интереса к предмету, формируют воображение, 

аналитическое мышление. 

Система многообразных занимательных приѐмов, облегчающих  запоминание и 

увеличивающих объѐмность  памяти за счѐт ненастоящих  ассоциаций, благотворно влияет  на 

формирование наилучшего темпа и ритма, развития интереса к слову и к языку вообще. 

Психологами установлено, что наиболее достоверными признаками, характеризующими 

интерес, является степень развития всех видов памяти, внимания, воображения, мышления и речи, а 

также способность человека к анализу и синтезу.  На развитие этих важных чувств умственной 

деятельности и ориентирован занимательный материал.  

Каждый урок русского языка можно начинать с  пятиминутной разминки, в течение которой 

дети отвечают на несложные  тематические вопросы, но которые способны вызвать интерес, создать 

соответствующий психологический настрой. На каждом уроке дети сталкиваются с трудностями и 

необходимостью их преодоления.  Характер трудностей таков, что он вызывает желание достичь 

цели: расшифровать таинственную запись, разгадать головоломку, решить кроссворд, найти ошибку 

и т. д. 

Применение занимательного материала на уроках развивает мышление, артистические 

способности, чувство юмора, навыки коммуникативного общения, воспитывает доброжелательность. 

Богатство занимательных заданий столь велико, что поможет даже слабому ученику появиться 

интересу  и проявлению желания заниматься русским языком, тогда повысится и  успеваемость 

младших  школьников.  
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Классификация занимательного материала. Таблица №1 
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Аннотация. Бастауыш мектептiң орыс  тiлi сабағында жеке тұлғаны қалыптастыру оқушының ҿз ой-

пiкiрiн орыс тiлiнде еркiн, дұрыс, түсiнiктi жеткiзе бiлуден басталады. Оқушы айтайын деген ойын, 

бiрiншiден, жасқанбай жеткiзе бiлуi; екiншiден, сҿйлемдердi дұрыс та нақты құрастыра алуы; 

Кроссворды: 
-по содержанию (алфавитный, 

тематический, рассыпной и 

т.д.);          

- по оформлению (объѐмный, 

круговой, фигурный, словарный 

и т.д.). 

Занимательные       

модели 
-  лесенка,                        

- пирамиды. 

Загадки: 
- о природе,                       

- о предметах,                    

- загадки-складки,             

- загадки-шутки, 

Стихи: 
- стихи-правила,                 

- стихи - запоминалки          

- стихи-шутки. Сказки: 
- сказки-загадки                

- сказки на одну букву,    

-юмористическиесказки. 

Волшебные         

цепочки:          
- слова 

невидимки,            

- хвостоглав. 

Ребусы:                                                 
- перестановка букв в слове, в 

соответствии с цифрами, 

- прибавление к слову или исключение 

из него буквы или слога,                                         

- замена буквы в слове, 

- чтение букв и слогов, вписанных 

вбуквы большего размера. 

Головоломки: 
- шестерѐнки,             

- секретный 

приказ,    

- цифровые 

слоговицы 

 

Занимательный 

материал 
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үшiншiден, сҿйлеу мҽдениетiнiң алғашқы қарапайым элементтерiн меңгеруi; тҿртiншiден,   қоршаған 

ортаға сай қарым-қатынас жасай бiлуге тиiс. 

Аnnotation. Application of entertaining material in the classroom develops thinking, artistic ability, sense of 

humor, communicative skills of communication, fosters goodwill.   The wealth of interesting jobs is so great 

that even the weakest student will have an interest and desire for the manifestation of the Russian language, 

then the rise and progress of younger pupils. 

 

 

УДК 564.18: 22.1 

 

 

ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ  ОСНОВЫ  ОPГАНИЗАЦИИ  ВНЕКЛАССНОЙ  PАБОТЫ   

ПО  PУССКОМУ  ЯЗЫКУ В  НАЧАЛЬНЫХ  КЛАССАХ 

 

А.В. Гетман  

Средняя школа №9, г. Тараз  

 

В развитии познавательных интересов учащихся и их творчества  значительную роль играет 

внеклассная работа по русскому языку. Систематическая внеклассная и внешкольная работа с 

учащимися является неотъемлемым компонентом системы образования. Внеклассной  

работой  называют  специально  организуемые  внеучебные  занятия,  которые  

способствуют  углублению  знаний,  умений  и  навыков,  удовлетворению  и  развитию  

интересoв,  способностей  и  обеcпечению  разумного  отдыха  учащихcя. [1]  

Организовываетcя и проводитcя  внеклассная  работа,  как  правило,  учителями  

соответствующих  предметов,  работниками  шефствующих  предприятий,  родителями,  а  

также  активом  учащихcя,  подготовленным  для  еѐ  осуществления.  

Внеклассная работа проводится в свободное от занятий время учащихся. Она, как правило, 

носит занимательный характер, увлекает детей. Внеклассная  работа  по  русскому  языку  

способствует  повышению  знаний  по  данному  предмету,  что  в  свою  очередь  влияет  на  лучшее  

усвоение  других  учебных  предметов,  являетcя  фундаментом  общего  образования  учащихcя.  Без  

владения  языком  невозможна  никакая  познавательная  работа,  потому  что  язык  неразрывно  

связан  с  мышлением.  Не  зря  в  народе  говорят,  что  «вначале  аз  да  буки,  а  потом  другие  

науки». Так  как  учащиеся  ежедневно  узнают  о  возрастающем  значении  русского  языка  в  

сoвременном  мире,  о  языке  как  показателе  общей  культуры  человека, у них растѐт  также  и  

живой  интерес  к  слову.   

А  если  вдобавок  к  этому  в  школе  в  начальных  классах  работает  педагог,  влюблѐнный  в  

эту  науку,  хорошо  владеющий  словом,  то  вполне  закономерно,  что  дети  будут  тянуться  к  

учителю  и  охотно  придут  на  проводимые  им  внеклассные  занятия  по  русскому  языку. 

Личность  учителя  играет  весьма  существенную  роль  в  организации  и  проведении  любых  

внеклассных  мероприятий.  Об   этом  очень  хорошо  сказал  Л. Н.  Толстой: «Хочешь  наукой  

воспитать  ученика,  люби  свою  науку  и  знай  еѐ,  и  ученики  тебя  полюбят  и  науку,  и  ты  

воспитаешь  их;  но  если  ты  сам  не  любишь  еѐ,  то,  сколько  бы  ты  ни  заставлял  учить  еѐ,  

наука  не  произведѐт  воспитательного  влияния».   [2] 

Цель  внеклассной  работы  –  развитие  разносторонних  интересов  и  способностей  учащихся,  

привитие  им  навыков  трудовой  и  общественной  деятельности, профессионального 

самоопределения и самодостаточности, воспитание  самостоятельности  и  ответственности,  

потребности  в  знаниях,  интереса  к  науке,  технике,  искусству,  литературе,  организация  

разумного  досуга  и  отдыха,  укрепление  здоровья  детей  и  молодѐжи. [3] 

Внеклассная  работа  по  русскому  языку  объединяет  все  виды  деятельности  учащихся,  в  

том  или  ином  виде  обогащающие  их  развитие  в  рамках  языковой  личности.  Она  проводится  в  

школе  после  уроков, в свободное от занятий время.  Эта  работа  ориентируется  не  на  

обязательные  стандарты-минимумы,  не  на  программы  учебных  предметов,  а  на  интересы  самих 

детей. Руководство  различными  организационными  формами  внеклассной  работы  в  начальной  

школе возлагается на  учителей  начальных  классов.Не  являясь  чем-то  изначально  данным  и  

неизменным,  содержание  внеклассной  работы  по  русскому  языку должно учитывать 

интересы учащихся конкретного класса, в котором проводится данная работа. При отборе  

матeриала  для  занятий  во  внеурочное  время,  учитeль  должен исходить  из  общих  
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целей  и  задач  обучения,  которые указываютcя  в  учебной  программе для этого класса,  из  целей  

и  задач  внеклассной  работы  по  данной  дисциплине.  В то же время учитель начальных классов не 

должен забывать и о специфике  русского  языка  как  учебного  предмета,  отношении  к  нему  детей 

младшего  школьного возраста, их запросы, а также направленность лингвистических  интересов. 

Кроме того, учитываются и конкретные условия школы, и  особенности  работы  данного класса. [4]    

Вот почему для внеклассной работы по  русскому  языку  в начальных классах нет, и не может 

быть какой-то универсальной  программы, которая предлагала бы определѐнное содержание и 

регламентировала бы работу по возрастным  группам  учащихся.Имея некоторые специфические 

принципы, присущие только  внеклассной работе, внеклассная  работа  во  многом  основывается  на  

общедидактических  принципах.  На  внеклассных  занятиях  учителями  начальных  классов  

применяется  целый  ряд  методов, приѐмов и способов обучения, используемые ими на  уроках  

русского  языка.  Вместе  с  тем  здесь  могут  быть  взяты на вооружение и такие  способы,  которые  

дают  большой  эффект  именно  во  внеурочное  время  (доклады  учащихся, проекты, творческие 

работы, олимпиады, конкурсы, всевозможные  игры  и  т. п.).  Первым среди общедидактических 

принципов, на которых  основывается внеклассная работа, следует прежде всего назвать  принцип  

научности. Известно,  что  принцип  научности  состоит  в  требовании  сообщать  учащимся только 

те знания, которые полностью соответствуют  установившимся в современной науке положениям и 

которые оказывают решающее влияние на развитие личности ученика, на характер его мыслительной 

деятельности. Это  требование  дидактики  должно  неукоснительно  выполняться  не  только  на  

уроках,  но  и  во  внеклассной  работе. Кроме того, этот принцип требует от учителя начальных 

классов знания законов усвоения учебного материала и научно обоснованной методики организации 

процесса проведения внеклассной работы. Прежде чем приступить к организации и проведению 

внеклассной работы учителю необходимо: 

 - проанализировать материал, подбираемый для внеклассного занятия и выделить в нем 

наиболее важные, существенные и интересные, с точки зрения внеклассной работы, идеи; 

 - определить содержание второстепенных понятий, касающихся основного материала, и 

полноты представления фактического материала; 

Исходя из всего вышеизложенного, можно сделать вывод, что  принцип  научности  требует  не  

превращать  внеклассную  работу  по  предмету  в  род  забавы,  развлечения.  Любой  материал,  если  

даже  он  подаѐтся  в  необычной,  неожиданной  форме,  должен  соответствовать  научным  данным.  

Научные  сведения,  хотя и адаптируются  с  учѐтом  возрастных  особенностей  детей младшего 

школьного возраста, должны  преподноситься на внеклассных занятиях без вульгаризации и  

упрощенчества. Внеклассные  мероприятия  по  русскому  языку  требуют  от  учителя  начальных  

классов  также  соблюдения  принципа  последовательности  и  систематичности  в  изложении  

материала. Анализ работы учителей начальных классов показывает,  что  не использование  принципа  

систематичности  и  последовательности  (довольно часто  внеклассная  работа  является  разовым  

мероприятием,  которая проводится без всякой связи с другими и не имеет перспективности)  

приводит  к  тому,  что  эффективность  и успешность таких  занятий  показывает  весьма  невысокие 

результаты и учащиеся,  не  удовлетворяющие  своих  интересов,  перестают  приходить на эти 

занятия,  и вся  внеклассная  работа,  естественно,  находится  как  бы  на  первом,  начальном  этапе,  

не  имея  закономерного  продолжения. 

Овладение внеклассным материалом при реализации принципа систематичности 

предполагается на трех уровнях: отражения, понимания, усвоения. На уровне отражения 

формируется общее представление об изучаемом материале. На уровне понимания учащийся 

овладевает теоретическими сведениями по данному материалу. На уровне усвоения учитель 

добивается связи преподносимых ученикам теоретических сведений с системой упражнений, 

практическими заданиями и действиями, тренировками. Из этого следует, что, как  и  на  уроках,  

материал  на  внеклассных  занятиях  должен  раскрываться  перед  учащимися  в  определѐнной  

системе.  Следовательно, учитель начальных классов при организации и проведении внеклассной 

работы должен придерживаться определѐнной преемственности между  классными  и  внеклассными  

занятиями  с  точки  зрения  содержания  материала.  

Так, В. Т. Панов считает,  что «…обычно  большую  пользу  приносит  учащимся такая 

организация внеклассной работы, когда классные  занятия  по характеру изучаемого материала  

несколько  опережают  внеклассные».    

Учитель, придерживающийся принципа преемственности, без особого труда выполняет 

основные  дидактические  требования,  рекомендующие  вести  учащихся  от  известного  к  

неизвестному,  от  простого к  сложному, от  лѐгкого  к  трудному. 
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Однако  в  ряде  случаев  вполне  возможно  строить  работу  так,  чтобы  внеклассные  занятия  

по  характеру  рассматриваемого  на  них  языкового  материала  несколько  опережали  классные.  

Всѐ  это  требует  чѐткой  реализации  дидактического  принципа  преемственности  и  

перспективности  в  усвоении  знаний. Одним из обязательных и важных условий успешного 

преподавания русского языка является преемственность между различными ступенями школы, 

между ее отдельными классами, между классной и внеклассной деятельностью. Данное условие 

успешного преподавания русского языка находится в соответствии с общедидактическим 

требованием об обеспечении в процессе обучения постепенного перехода от простого учебного 

материала к сложному, от легкого к трудному, об обязательной опоре при прохождении 

последующего на предыдущее, о необходимости учитывать логику предмета.  Если нарушается хотя 

бы одно из этих требований, в работе учащихся, учителей и школы в целом появляются большие 

трудности.  Сохранение преемственности в урочных занятиях по русскому языку и во внеклассной 

работе в начальных классах должно выражаться: 

 - в очень тщательном отборе материала для внеклассного занятия, при котором бы учитывалось 

общее развитие учащихся данного класса, их подготовленность по предмету в целом и конкретные 

знания, умения и навыки по отдельным частным вопросам программы, доступность этого материала 

для сознательного усвоения в соответствии с возрастными особенностями младших школьников; 

 - в скрупулѐзно продуманном построении каждого внеклассного занятия по русскому языку (в 

соответствии с методикой), чтобы формы и методы работы, различные задания и упражнения, язык 

учителя, способы и приѐмы объяснения нового материала не очень резко (особенно на первых порах) 

расходились бы с теми, к каким привыкли ученики конкретного класса; необходимо выдерживать и 

постепенный переход к новым, более сложным для детей младшего школьного возраста формам и 

методам работы. Залогом эффективного усвоения знаний, приобретения прочных умений и навыков 

при организации внеклассной работы по русскому языку в начальных классах является соблюдение 

преемственности и систематичности в обучении школьным предметам. Если же учитель не сможет 

обеспечить их выполнение, или же недооценит, невнимательно отнесѐтся или пренебрежѐт всеми 

вышеперечисленными требованиями, то это приведѐт к тяжелым последствиям, которые будут 

сказываться в последующем в течение нескольких лет, и часто почти непреодолимым затруднениям. 

 Для соблюдения принципов дидактики при организации внеклассной работы по русскому 

языку в начальных классах не менее важное   значение имеет и вторая сторона проблемы 

преемственности – перспективность в обучении, предполагающая ориентацию на достижение 

определенного конечного результата проведения внеклассных занятий с детьми младшего школьного 

возраста. 

 Данные принципы, а именно перспективность и преемственность, обеспечивают системность, 

научность, последовательность и прочность усвоения знаний младшими школьниками, их умений и 

навыков и определяют отбор материала для внеклассной работы по русскому языку в начальных 

классах и методов еѐ проведения.  В чѐм же заключается сущность принципа преемственности и 

перспективности в организации и проведении внеклассной работы по русскому языку в начальных 

классах? 

 Во-первых, при соблюдении преемственности и перспективности необходим единый 

принципиальный подход к организации урочных и внеклассных занятий, общих отправных позиций 

в обучении русскому языку. Очень важно, чтобы учитель начальных классов строил свою работу на 

единых позициях в понимании этих исходных принципов, признавал их, придерживался их в своей 

работе. Иначе ни о какой преемственности и перспективности не может быть и речи. 

 Во-вторых, каждый учитель должен знать, что должны приобрести учащиеся его класса по 

русскому языку на внеклассных занятиях, и строго придерживаться необходимого материала, как в 

сторону снижения требований, так и в сторону их повышения.Речь идет о том, чтобы учителя 

начальных классов отчетливо представляли, что ожидает их сегодняшних учеников через год или 

два, когда они перейдут учиться в среднее звено школы. 

 В-третьих, требуется тщательная стыковка между отдельными грамматическими или 

орфографическими темами, получаемыми детьми на уроках внеклассных занятиях. 

 При реализации принципа преемственности и перспективности в обучении необходимо 

учитывать тесную связь изучаемого материала с предыдущим, а следовательно, и соответствующих 

разделов школьного курса. Всѐ это даѐт возможность в формировании знаний, умений и навыков 

ориентироваться не только на изученный материал, но и на те знания, умения, навыки, связанные с 

изучаемыми теоретическими сведениями о языке, которые получают школьники на внеклассных 

занятиях. При организации внеклассной работы, необходимо придерживаться также и 



 73 

дидактического принципа связи теории с практикой. Так как связь теории с практикой предполагает  

умение  школьников  использовать  приобретѐнные  знания  в  учебной  и  общественно  полезной   

деятельности. Весьма  важным  для  нормальной  организации  внеурочных  занятий  с младшими 

школьниками является общедидактический принцип  доступности преподносимого материала, 

который способствует успешному и прочному усвоению новых знаний, так как он является полным 

отражением общенаучного принципа преемственности, последовательности и постепенности 

обучения. Кроме того, он требует начинать изучение многих конкретных разделов с выявления уже 

имеющихся, сформированных ранее знаний, умений, навыков, что является входным контролем. В 

основном принцип доступности при организации и проведении внеклассной работы по русскому 

языку в начальных классах должен включать в себя следующие положения: 

- средства, методы, приѐмы, способы и формы организации внеклассной работы по русскому 

языку в начальных классах должны соответствовать уровню умственного развития, психологической 

и физической подготовленности детей младшего школьного возраста, т.е. младшие школьники 

должны быть готовы к работе с отобранным учителем для внеклассных занятий материалом; 

 - при планировании успешного усвоения преподносимого материала для детей младшего 

школьного возраста должен учитываться максимально доступный для них уровень, то есть 

сообщаемый детям грамматический материал должен опираться на имеющиеся у учащихся 

начальных классов знания и опыт; 

 - удовлетворительное количество теоретического материала, то есть изучаемая система знаний 

должна быть достаточной для определения достигнутого уровня сформированности знаний младших 

школьников, способствовать их переходу на более высокий уровень развития или подготовить почву 

для такого перехода; 

 - необходимость – это значит, что изучаемые на внеклассных занятиях теоретические сведения 

по грамматике и орфографии должны быть необходимы для решения задач последовательного и 

систематического развития учащихся начальных классов.[5] 

Кроме  того,  во  внеклассной  работе  имеет  огромную  актуальность  принцип  

индивидуального  подхода  к  учащимся,  так  как  здесь  намного больше,  чем  на  уроке,  условий  

для  развития  индивидуальных  задатков,  интересов, способностей детей. Да и сама внеклассная 

работа,  направленная на учѐт различных запросов и интересов школьника  и стремящаяся  к  их 

выполнению, настоятельно требует дифференциации и  индивидуализации  обучения. 
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Аннотация. Жас ұрпақты оқыту мен тҽрбиелеу мҽселесін  тҽрбиемен қабыстыруға қатысты 

пікірлер сонау Ы. Алтынсарин, А. Байтұрсынов  сынды басқа да ғалымдардың еңбектеріне арқау 

болған. Жалпы білім беретін мектептердегі білім деңгейінің тҿмендігі, тҽрбиелік кҿрсеткіштердің 

нашарлап кетуі, мектеп бітірушілердің салғырттығы, сауатсыздығы  туралы кҿптеп айтылып, 

жазылып жатты. Одан кейінгі кезде білім саласын қайта құру басталып кетті. Осыған орай 

Қазақстанда да келелі жұмыстар жүргізіліп келеді. Бұл ретте кейінгі кездерде қабылданған ҚР «Білім 

туралы» Заңдар,  ҚР «Білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған Мемлекеттік 

бағдарламасы»,  ҚР  президенті Н.Ҽ. Назарбаевтың жыл сайынғы жолдамасында педагог кадрларды 

даярлауды жетілдіру мҽселесі үнемі айтылып келеді.  

Аnnotation. The prospects of the study are concluded in the further development of such problems, as 

production of the conditions for shaping the pedagogical directivity and by means of new educational of 

technologies to raise the interest of the students to pedagogical profession. Actuality of reforming of the 

whole system of the education is closely connected with high achievements of the science, the technology 

and culture. Designed and scientifically motivated system of the vocational and technical education brings 

forth the new requirements to decision of the problems of the higher education of presevice and their 

specialists and their teaching orientation. Developments of the modern education constant professional 

promotional of teachers have been marked as strategic priority of the Republic of Kazakhstan on way of the 

entering in number of competitive and dinamic developing countries of the world. 



 74 

УДК 378 

      Ш 12 

       О ЗНАЧИМОСТИ ТРЕХЯЗЫЧИЯ В КАЗАХСТАНЕ 

 

     А.А. Шауханов,  Ж.М. Тойбекова, А.Б. Рахманкулова  

Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

             «Знать много языков — значит иметь много ключей к одному замку».  

                                                                                                                   Вольтер 

Можно сказать, что мы живѐм в большой стране с большими возможностями. Наш народ имеет 

все   условия, чтобы  изучать языки. Ведь язык это частичка нашей души, наша древность и культура. 

Без  языка нет будущего, как  и прошлого. Наши предки  учили нас  уважать культуру,  историю, 

особенно,  язык. Это святыня народа. Как говорил Чингиз  Айтматов: «Бессмертие народа в его 

языке». Он прав, ведь  если  существует язык,  то,  значит, существует народ. Человек  без  языка, как 

ребѐнок без мамы. В данной статье    раскрываются  все  стороны  языка  и особенное его  

предназначение в обществе,  ведь все люди   носители  языка, значит, народ   есть то образованное  

общество, которое существует и будет  существовать благодаря языку. Язык надо любить, не 

пренебрегать им. «Язык — кремень, слова — искры. Они могут сделать пожар, – будь осторожен, 

разговаривающий!»  

Предназначение  языка  огромно,  чтобы   сохранить    его для нынешнего поколения,   чтоб 

гордиться  им и не краснеть из-за незнания  своего родного языка  перед  другими   народами, в 

нашем  государстве  делается всѐ  возможное и необходимое  для  развития  языковой системы. Так  

как  мы государство со стабильной  экономикой  и  развитой  политикой  в нашем  государстве  

знание трѐх  языков  обязательно. Наш  президент делает всѐ,  чтобы  мы – казахстанцы – смогли 

знать все три языка.  

Президент Казахстана Нурсултан Назарбаев своим указом  утвердил государственную 

программу  развития и функционирования языков в Республике Казахстан на 2011-2020 годы [1]. 

Соответствующий указ подписал главой государства 29 июня 2011 года и введен в действие со 

дня подписания. 

Госпрограмма развития языков  будет осуществлена в три этапа. На первом этапе, рассчитанном 

на 2011-2013 годы, предполагается проведение комплекса мер, направленных на усовершенствование 

нормативно-правовой и методологической базы дальнейшего функционирования и развития языков. 

В рамках второго этапа, который придется на 2014-2016 годы, планируется реализация 

комплекса практических мер по внедрению новых технологий и методов в области изучения и 

применения госязыка, а также сохранения языкового многообразия. 

На третьем этапе – 2017 - 2020 годы – будет осуществлено закрепление результата через 

системный мониторинг степени  востребованности  госязыка во всех сферах общественной жизни, 

качества его надлежащего применения и уровня владения при дальнейшем сохранении позиций 

других языков, считают разработчики программы  министерства культуры. 

Планируется, что по итогам реализации программы доля взрослого населения, владеющего 

государственным языком к 2014 году  составит – 20%, к 2017 году – 80%, к 2020 году – 95%. 

Доля  казахстанцев,  владеющих русским языком, к 2020 году составит не менее 90%.  Доля 

населения республики, владеющего  английским языком к 2014 году будет составлять - 10%,  к 2017 

году - 15%,  к 2020 году - 20%.  Доля населения, владеющего тремя  языками (государственным, 

русским и английским)  к 2014 году составит - 10%, к 2017 году - 12%, к 2020 году - до 15%. 

Общие затраты из государственного бюджета на реализацию первого этапа программы составят 

19 134 946 тысячи тенге. 

План, рассчитанный на ближайшее десятилетие, приведет нашу республику на новый уровень 

развития. Действительно, это большой шаг – владеть тремя языками, люди должны понимать и 

осознавать насколько это важно. Это программа должна пробудить интерес населения в первую 

очередь к родному языку. Ведь знать родной, государственный язык – это обязанность каждого 

гражданина страны. Мы должны стремиться к этому. Сделать всѐ, чтобы казахский язык не был для 

нас иностранным языком.  

Треть опрошенных казахстанцев (38,6 %) выступили за развитие трѐхязычия в стране. За 

интенсивное внедрение казахского языка - 30,4 %, 27,4 % - за сохранение русского языка как языка 

межнационального общения. 

http://www.genialnee.net/authors/Voltaire/
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Не секрет, что иностранные языки прочно вошли в нашу повседневную жизнь. Мы всѐ чаще 

общаемся с людьми из разных городов и стран. Такое общение может быть личным и по служебным 

делам. Мы пишем письма, говорим по телефону и всѐ чаще общаемся по интернету. Можно каждый 

раз прибегать к услугам переводчиков, но они не всегда оказываются рядом, и это подталкивает к 

изучению иностранных языков, что становится всѐ более необходимым в нашей повседневной жизни. 

Мир не стоит на одном месте. Человечество развивается  и совершенствуется. Языки тоже. С 

каждым  днѐм  людей становится  всѐ  больше, мир меняется. День за днѐм  человек  ищет новые  

пути  своего совершенства и идеала.  Проснуться и заговорить на иностранном языке – с этой мечтой 

человечество не расстанется никогда. И поэтому весь мир ищет методики, которые помогают учить 

его быстрее.  

Не секрет, что иностранные языки стали невероятно актуальными в наше время [2]. Общение с 

людьми из разных стран, общение в глобальной сети, политические, экономические отношения, 

бизнес и так далее. Всѐ это причины овладения какими-либо иностранными языками. Наверняка, 

каждый человек мечтает знать пару иностранных языков. А почему бы и нет? И нет ничего, что 

может помешать этому. Существуют различные методики изучения, интересующих языков. И очень 

популярен метод – изучение с помощью мультимедийных технологий.  

В 80-х годах прошлого столетия группа российских ученых провела эксперименты, в ходе 

которых иностранный язык осваивался при помощи компьютера. Испытуемые изучали три словаря 

(английский, немецкий, французский) общим объемом 30 тыс. слов, при этом через неделю усвоение 

составляло – 50%, то есть было выучено 15 тыс. новых слов! Проведенные эксперименты наглядно 

показали возможности использования компьютерных технологий для интенсивного обучения. 

Выводы были сделаны следующие: для интенсификации обучения необходимо осваивать новые 

иностранные слова и фразы не маленькими порциями, а большими и сверх большими объемами.    

Впоследствии, с развитием персональных компьютеров, доступности их все большему количеству 

людей и накоплением опыта использования способов интенсивного обучения иностранным языкам, 

была создана методика, позволяющая значительно сократить время, необходимое для 

самостоятельного изучения иностранного языка. Она и легла в основу мультимедийного 

компьютерного самоучителя «Словабегом». 

 Для достижения максимального успеха в программе используется методика специальной 

подачи большого объема информации в ограниченный промежуток времени с высокой скоростью. 

При этом человеку не надо пытаться прочесть или каким-либо образом запомнить то, что выводится 

на экране компьютера. Такой метод подачи информации включает процесс сверхзапоминания, то 

есть высвобождаются резервные (а точнее, просто невостребованные) возможности памяти. 

При самостоятельном изучении иностранного языка по мемо-методике «Слова бегом» 

полученные знания активизируются и переходят из неосознаваемого или пассивного состояния  в 

осознанное  или активное. Таким образом, человек может выучить большое количество новых 

иностранных слов в значительно более короткий период времени, чем при традиционном обучении. 

В трѐхязычии иностранным языком является английский язык. Следовательно, ему уделяется 

немаловажное значение. Английский язык изучается  со 2 класса, в школах по общеобразовательной  

программе. Английский язык – это мировой язык, как всем известно. Никто не говорит об идеальном 

освоении английского языка (для тех, кому очень трудно даются языки), но понимать и изъяснять 

свои мысли граждане Казахстана  должны уметь к 2020 году.  

Кто такие ученики? Можно сказать, ученики – будущие граждане многонациональной 

республики, которые владеют наряду со своим родным языком несколькими другими языками.  

С помощью языка любой народ сохраняет и передает из поколения в поколение свои традиции, 

взгляды на жизнь, свои ценности. Это самое бесценное сокровище всех народностей без исключения!  

Перед людьми ставятся важные задачи по поводу родного языка: проживание в мире и согласии 

с представителями разных национальностей, любовь к своему народу, языку, толерантность по 

отношению к  другим народностям и их традициям.  

«Мы должны приложить все усилия для дальнейшего развития казахского языка, который 

является главным фактором объединения всех казахстанцев. В то же время создать благоприятные 

условия, чтобы представители всех проживающих в стране народностей могли свободно говорить, 

обучаться на родном языке, развивать его», — президент Казахстана Н.А.Назарбаев [3]. 

Казалось бы, тем, кто сейчас хочет выучить государственный язык, вроде бы созданы все 

условия. Есть хорошая мотивация – поступление на госслужбу.  

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9_%D1%8F%D0%B7%D1%8B%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D1%80%D0%B5%D0%B7%D0%B8%D0%B4%D0%B5%D0%BD%D1%82_%D0%9A%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%80%D0%B1%D0%B0%D0%B5%D0%B2,_%D0%9D%D1%83%D1%80%D1%81%D1%83%D0%BB%D1%82%D0%B0%D0%BD_%D0%90%D0%B1%D0%B8%D1%88%D0%B5%D0%B2%D0%B8%D1%87
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Казахстанский лингвист Жанна Уматова уверена, что надо начинать не с мотивации, а с 

языковой политики [4]. Она считает, что политика, которая проводилась в Советском Союзе была 

гораздо действеннее и эффективнее. 

«В СССР была жесткая языковая политика, была идеология, население в течение кратчайшего 

периода вынуждено было усваивать русский язык. Ты не мог устроиться на работу, не зная русского 

языка, ты не мог поступить в университет, потому что обучение шло только на русском языке. В эту 

категория не попадали только те, кто в силу своего возраста, кто старше 60 лет, никак физически не 

могли усвоить другой язык. Но все же, даже они знали бытовые слова, такие как хлеб, масло, сахар», 

– рассказывает Жанна Уматова. 

Проблема 1: Отсутствие постоянной языковой практики и подходящей среды для изучения 

языка. 

Лингвист Жанна Уматова считает, что за двадцать лет независимости Казахстана так и не 

появилась ни одна сфера деятельности, где стопроцентно функционировал бы только 

государственный язык. Для того  чтобы люди заговорили на казахском языке, хотя бы начали 

углубленно его изучать, нужна языковая среда. Она привела пару примеров из жизни, когда 

окружающая среда под влиянием языковой политики повлияла на языковое сознание людей и 

помогла освоить язык. 

«Я удивляюсь тому, когда студенты университета, где я преподаю, приезжая из провинции, 

совершенно не знают русского языка. Они изначально приезжают с шовинистическими 

наклонностями по отношению к русскому языку. Но как ни странно, к четвертому курсу, в коридоре 

в фойе между собой все говорят на русском. Среда накладывает свой отпечаток», – рассказывает 

лингвист Уматова. 

«Я сама, когда-то не знала казахского языка, так как выросла в Советском Союзе, в школе 

казахи боялись, комплексовали говорить на казахском языке, потому что окружающие сразу 

начинали обзываться. В университете меня всегда преследовали высказывания преподавателей 

казахского языка: «Как так, ты казашка и не знаешь казахского языка!», — говорит Уматова. 

«Но, несмотря на унижения  и приказной тон преподавателей, я казахский не выучила. Я 

освоила его, только выйдя замуж за человека из провинции, который не знал ни слова по-русски, а я 

не знала ни слова по-казахски. Вот, пожалуйста, и мотивация. Если бы не эти обстоятельства, я не 

знаю, когда бы я освоила казахский язык», – добавила она. 

Проблема 2: Устоявшиеся в обществе стереотипы о казахском языке. 

Лингвист Жанар Ибраева считает, что какая-то часть казахстанцев еще живет во власти 

стереотипов. 

«Мотивация безусловна нужна. Но многие казахстанцы до сих пор думают, что методики нет, и 

детсады казахские хуже. Сознание не поменялось. Здесь и вопросы идеологии, выбора и престижа 

языка. Но если глубже заглянуть в казахстанскую социолингвистику, вы увидите, что языковой сдвиг 

в пользу казахского языка уже есть. Это прослеживается в диахронии очень четко», — отмечает 

лингвист. 

Проблема 3: Неправильная мотивация государством. 

Переводчик и лингвист Самига Салимова считает, что мотивация в изучении казахского языка, 

предложенная государством, абсолютно неправильная. Она уверена, что переход делопроизводства 

на казахский язык никак не может служить мотивацией для изучения государственного языка. 

«Ну, ввели закон о переводе делопроизводства на казахский язык, а толку? У переводчиков 

работы стало больше. На деле представители десятка компании бегают к переводчикам (по себе 

знаю) ежемесячно с документами и всю работу делаем мы. Я уже думаю, может, стоит бонусы какие-

то к заработной плате добавить, чтобы работники сами старались переводить документы, зная, что их 

будут за это поощрять?», — предлагает лингвист. 

Салимова уверена, что в этой ситуации именно деньги послужат большей мотивацией, чем 

угроза потери работы из-за незнания казахского языка. 

Проблема 4: Отсутствие престижа языка. 

Лингвист Жанна Уматова, считает, что необходимо поднимать престиж государственного 

языка, а это напрямую зависит от улучшения качества образования. Раз поднимется престиж, считает 

она, многие сами проявят желание изучать казахский язык, но если не будет достойного уровня 

преподавания – ничего не получится. 

Проблема 5: «Хромающая» методика преподавания казахского языка. 
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Лингвист Самига Салимова, считает, что в первую очередь в Казахстане хромает методика 

преподавания казахского языка. Как только улучшат методику, по ее словам, появится желание 

изучать язык, появится логика, язык перестанет казаться сложным. 

«Мы несколько десятков лет не можем выучить казахский язык, когда английский язык – учат 

за год, за два, и могут спокойно выражать на нем свои мысли. Где все наши выдающиеся методисты? 

На них посмотришь, одни профессора, столько учебников разработали. А все бестолку», – говорит С. 

Салимова. 

Лингвист задается вопросом, сколько денег государство тратит на «яркие картинки в книгах и 

на бестолковые рассказы и переводы». «Пятьдесят лет одно и то же в книгах, одни и те же тексты, да 

переводы.  Сколько можно переводить этот текст,  про Кунанбаева с пятого класса по одиннадцатый? 

Всегда удивлял вопрос, почему в аттестатах выпускников школ пятерки, а на деле этот выпускник не 

может связать и двух слов?», – добавила Салимова. 

Конечно же, изучение родного языка в 40-60 лет очень сложно. Поэтому, нужно прививать это с 

раннего детства.  Каждый педагог должен определять основные направления воспитательной работы 

с детьми на основе их социальных, культурных традиций. Важно научить ученика понимать и ценить 

не только собственную национальную культуру, но и своеобразие других культур, воспитывать в 

духе уважения ко всем народам. Очень волнует проблема казахского языка, связанная с созданием 

так называемого «Шалаказахского» языка. Это действительно проблема, которая сильно 

исковеркивает, правильный  казахский язык. Это должно искореняться. Но в повседневной жизни это 

считается нормальным, вставлять русские слова, когда говоришь на казахском языке. Тем самым мы 

уродуем свой язык. Каждый гражданин своего государства должен красиво излагать свои мысли с 

помощью языка. А родной язык – это твое богатство. Так будешь ли ты портить своѐ богатство? 

Вашему вниманию, самая популярная методика  изучения казахского языка[5]. Это методика 

разработана профессором Алимханом Жунисбековым. Он предлагает изучать казахский язык без 

грамматики. Но как так, задаетесь вы вопросом? Ведь грамматика – основа языка, без грамматики 

невероятно сложно начать изучать язык. Эта методика состоит из 4 уровней. Сейчас мы рассмотрим 

их подробнее.  

1-й уровень – разговорно-бытовая речь, развивающая коммуникативные навыки при общении с 

друзьями, в кругу семьи, с коллегами по работе, с соседями. Для освоения этого материала 

достаточно овладения лексическим объемом в 300-500 слов, не более. 

2-й уровень – разговорно-профессиональная речь. Человек, овладев разговорно-бытовой речью, 

переходит к новому словарному запасу в пределах своей служебной компетенции. Для большинства 

профессий необходимо 50-100 слов. После успешной сдачи второго уровня изучающий казахский 

язык в состоянии оперировать лексическим минимумом в 400-500 слов. 

3-й уровень – разговорно-деловая речь, более продвинутый уровень. К компетенции этой 

ступени изучения относится составление документации следующего порядка: приказы, указания по 

режиму работы, договоры различных видов. Однако в данном случае необходим 

дифференцированный подход к обучению. Первый руководитель предприятия, его заместитель, 

заведующие отделами, главные специалисты, т.е. руководящий состав организаций, является целевой 

аудиторией для обучения разговорно-деловой речи. Для рядовых сотрудников этот уровень языка не 

является первой необходимостью по работе, так как им не предстоит  выступать с докладами на 

казахском языке, разрабатывать проекты, вести переговоры и т.д. При самом оптимистичном 

раскладе все сотрудники организаций должны владеть разговорно-профессиональной речью, однако 

60-70% является также весьма высоким показателем. А разговорно-деловая речь необходима лишь 

для 5-10% персонала организаций. 

4-й уровень — разговорно-художественная речь, самый сложный уровень обучения. Если 3-5% 

из всего числа обучающихся казахскому языку овладеют четвертым уровнем, то это будет очень 

высоким показателем. Этот уровень необходим для чтения на казахском языке, например, романа 

«Путь Абая» или газеты «Егемен Қазақстан». 

На нашей родине, знание нескольких иностранных языков является неким сверхъестественным 

явлением, к сожалению. Введенная, в Казахстане программа трѐхязычия, преподнесѐт для нас что-то 

новое, и это новое поможет каждому вырасти. Как говорили мудрецы древности, сколько ты знаешь 

языков – столько раз ты человек!  

И напоследок,  язык неотъемлемый механизм страны, это еѐ  душа. И долг  каждого  человека 

сохранить свой родной язык и свято относиться к нему. Но при этом никогда не забывать, что к 

каждому языку надо относиться уважительно. Каждый педагог и руководитель образовательного 

учреждения должен стараться направлять подрастающее поколение в это русло. 
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ӚЛКЕТАНУ ЖҦМЫСТАРЫНДА ҚАЗАҚ ХАЛЫҚ ПЕДАГОГИКАСЫ ҚҦРАЛДАРЫ 

АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ МӘДЕНИЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

С. Абильдина 

Букетов атындағы Қарағанды мемлекеттік университеті, Қарағанды қ. 

 

Дүниежүзілік қауымдастықтың қазіргі кезеңдегі дамуында адам мен табиғат арасындағы тепе-

теңдіктің бұзылуы экологиялық мҽселелерді шешу жолын іздестіруді талап етеді. Адамзаттың 

жаҺандық дағдарысы жершарының экологиялық үйлесімділігінің жеке бҿліктері болып табылатын 

аймақтық деңгейдегі мҽселелерден туып отыр. Бұл жағдайда антропогенді ҿркениеттің қоршаған 

табиғи ортамен тиімді арақатынасын ұйымдастыруға бағытталған барлық ҽлеуметтік институттарын 

жұмылдыру қажет.  

Ел Президенті «Қазақстан – 2050» бағдарламасында табиғат жағдайының қиын кезеңде 

тұрғанын нақты атап ҿтіп: «...экологиялық нашар ахуал бүгінде адам ҿлімінің жиырма пайызына 

себеп болып отыр. Қоршаған ортаны ластаушыларға берік тосқауыл қойылу қажет», - деген болатын. 

Бұл мҽселенің тиімді шешілуі мектепте оқушыларға экологиялық білім мен тҽрбие беру арқылы 

олардың экологиялық мҽдениетін қалыптастыру барысында мүмкін болатыны анық. Қазақстан 

Республикасының Білім туралы Заңында «...білім беру жүйесі міндеттерінің бірі ретінде белсенді 

азаматтық ұстанымы бар жеке адамды тҽрбиелеу, республиканың қоғамдық-саяси, экономикалық 

жҽне мҽдени ҿміріне қатысу қажеттігін, жеке адамның ҿз құқықтары мен міндеттеріне саналы 

кҿзқарасын қалыптастыру» атап кҿрсетілген. Осы тұрғыдан келгенде, үздіксіз білім беру жүйесінің 

базалық буыны болып саналатын жалпы орта білім беру мектептерінің оқушыларына саналы тҽртіп 

пен сапалы білім беріп, туған жерінің табиғатын қорғайтын мҽдениетті тұлға етіп қалыптастырудағы 

атқарар рҿлі зор екені даусыз. Қазіргі таңдағы қоғамның саяси, ҽлеуметтік жҽне экономикалық 

дамуындағы жаңару процестері ҿткен тарихымыз бен мҽдени мұраларымызды қайта қарауды, рухани 

құндылықтарымызды саралап, оны мектептің оқу-тҽрбие процесіне ендіру арқылы оқушылардың 

экологиялық мҽдениетін қалыптастыруға қолайлы жағдайлар жасалып отыр. Экологиялық мҽдениетті 

халық педагогикасы арқылы қалыптастыруда ҿлкетану жұмыстарының мүмкіндіктері мол.  

Ҿлкетану жұмыстары оқушылардың қоршаған табиғи құбылыстары мен заттары туралы, 

олардың ҿзара байланыс заңдылықтары туралы түсініктерін қалыптастыруға кҿмектесіп, ҿмірге деген 

қызығушылықтарын арттырады. Ҿлкетану материалдары қоршаған ортаға тікелей бақылау жасауға 

мүмкіндік береді. Ол туған ҿлке табиғатын, оның байлықтарын, даму заңдылықтарын, жергілікті 

жердің халқы мен шаруашылық түрлерін жҽне олардың байланыстарын ұғынуға кҿмектеседі. Оқу-

тҽрбие процесінде халық педагогикасының құралдарын ҿлкетану жұмысында пайдалану арқылы 

оқушылар тек нақты білім мен ұғымды меңгеріп қана қоймай, дүниенің біртұтастығы мен ҽртүрлілігі, 

дамудың үздіксіздігі, ҿзара байланыс пен ҽрекеттестік, дүниенің нақты заттар мен құбылыстардан 

тұратындығын танып, олардың дүниетанымдық кҿзқарастары кеңейеді. Ҿскелең ұрпақтың 

экологиялық мҽдениетін қалыптастыра отырып, жаңа заманның кҿкірегі ояу, ұлттық сана-сезімі 

жоғары саналы азаматын тҽрбиелеу ұзақ ҽрі күрделі процес болып табылады. Сондықтан бұл мҽселе 

бүгінгі таңда ҿткір қойылып, ҿз шешімін табуды қажет етіп отыр. Аталмыш мҽселені шешуде 

кҿптеген ғалымдар ҿз үлестерін қосқан. Қазақ халқының біртуар данышпандары А.Құнанбаев, 

Ы.Алтынсарин, Ш.Уалиханов, Ш.Құдайбердиев, А.Байтұрсынов т.б  еңбектерінде  табиғат пен адам 

ҿмірінің тіршілігін ажырамайтын, бҿліп қарастыруға келмейтін біртұтас дүние ретінде қарастырған. 

Экологиялық мҽдениет дүниежүзілік мҽдениеттің маңызды кезеңі жҽне құрамды бҿлігі деп 

қарастырылады жҽне экологиялық қауіпсіздікті болжау, айнала қоршаған табиғи ортаны қорғау мен 

жақсартуды қамтамасыз ету қажеттілігін түсінумен тығыз байланысты. Экологиялық мҽдениет 

адамның тіршілік ҽрекетінің рухани-адамгершілік саласы ретінде оның табиғатпен ҿзара ҽрекетінің 

ерекшелігін сипаттайды жҽне экологиялық сана, экологиялық қарым-қатынастар, экологиялық іс-

ҽрекеттер элементтерінің ҿзара байланыс жүйесін қамтиды. Экологиялық мҽдениет ұғымы 

педагогика саласында экологиялық білім беру мен тҽрбиелеу мҽселесіне айналады.  
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Бұл педагогикалық мҽселеге тұлғалық тұғырына сҽйкес адамды табиғаттың ажырамас бҿлігі, 

жер бетіндегі материалдық жҽне рухани мҽдениеттің, тарихи процестің дамуының субъектісі ретінде 

қарастыруды талап етеді. Сонымен қатар тұлғаның экологиялық мҽдениетінің қалыптасуы оның 

жергілікті, аймақтық, ұлттық, ғаламшарлық экологиялық байланыстар жүйесіндегі ҽрекетіне тҽуелді 

болғандықтан, халық педагогикасының құралдарын пайдаланудың қажеттігін туғызады. Халық 

педагогикасының құралдары туған жерін, туған  тілін, туған мҽдениетін, туған тарихын біліп жҽне 

құрметтейтін, ҿзара қатынас жасай білетін, ҿзін-ҿзі жетілдіру арқылы ҿмірлік мақсаттарына жете 

алатын, ұлттық жҽне жалпы адамзаттық құндылықтарды қастерлейтін, жеке қызығушылықтары мен 

қажеттіліктерін қоғам талаптарымен үйлестіре білетін тұлғаны қалыптастыруға бағытталғандықтан, 

ҿлкетану мҽселесін кҿтереді. Олай болса, қазақ халық педагогикасы құралдары арқылы оқушылардың 

экологиялық мҽдениетін қалыптастырудағы ҿлкетану жұмыстарын ғылыми тұрғыдан қарастырып, 

ұйымдастыру жолдарын зерттеуге баса назар аударуды талап етеді. Жоғарыда айтылғандар қазақ 

халық педагогикасы құралдары арқылы оқушылардың экологиялық мҽдениетін қалыптастыруда 

ҿлкетану жұмыстарының тҿмендегі ерекшеліктерін анықтауға негіз болды: 

біріншіден, халық педагогикасы құралдары арқылы оқушылардың экологиялық мҽдениетін 

қалыптастыруда ҿлкетану жұмыстары жетекші фактор болып табылады; 

екіншіден, ҿлкетану жұмыстары экологиялық мҽдениетті қалыптастыруда жаратылыстану 

пҽндерімен, ҽсіресе экология жҽне географиямен тығыз байланыстылығымен ерекшеленеді; 

үшіншіден, ҿлкетану жұмыстарының ерекшелігі топонимика, ономастика сияқты ғылымдардың, 

білімдердің ҿзгешеліктерімен анықталады; 

төртіншіден, аталмыш жұмыстардың келесі ерекшелігі тарихи мҽліметтермен тығыз 

байланыста болғандықтан, тарих ғылымдары жҽне тарих оқу пҽнінің негізгі ұстанымдары, ҽдістері, 

құралдарымен сипатталады; 

бесіншіден, ҿлкетанудың тағы бір ерекшелігі сыныптан тыс уақытта танымжорық, оқу-

танымдық соқпақ, саяхат, экспедициялар сияқты жұмыс түрлерін ұйымдастырылуымен 

байланысады; 

алтыншыдан, ҿлкетану жұмыстары экологиялық ақпараттарды жинау барысында мектеп 

оқушылары ҿзінің тұрғылықты жерінің жағдайы, жергілікті тұрғындардың тұрмыс-тіршілігі, олардың 

табиғатпен бұрынғы жҽне қазіргі қарым-қатынастары бойынша ҽр түрлі дерек кҿздерін, мұрағат 

қорларын, мұражай материалдарын қолданумен ерекшеленеді; 

жетіншіден, ҿлкетану жұмыстары оқушыларды алған теориялық білімдерін практикада 

қолдануға нақты мүмкіндік беріп, туған жеріне, отанына деген сүйіспеншілігін арттыруға, ұлттық 

құндылықтарға баулуға бағытталған ҿзіндік ерекшелігі бар оқу-тҽрбие процесіне айналады. 

Адамзаттық мҽселе болып табылатын экологиялық мҽселелер жаҺанданушылық, аймақтық, 

ұлттық, мемлекеттік, локалды жҽне жеке деңгейлерде қарастырылады. Ҿлкетану жұмыстарының түрі, 

ҽдістері мен құралдары пайдалану эмпирикалық жүйеде жасалады. Тұлғаның жерді ортақ мекен, 

Қазақстанды ортақ Отан есебінде жақсы кҿру сезімі секілді қасиеттерін  айқындайды. Бұл 

ерекшеліктер экологиялық мҽдениет кірістірілген тұлғалық білім ретінде мынадай міндетті 

компоненттерді қамтиды деген тұжырымға келуге негіз болды:  

танымдық компоненті жаратылыс пҽндері бойынша теориялық білімдері берік, ҽрі терең 

қабылдаудағы, қосымша білімдер арқылы ҿлкетану білімінің жүйелі түрде қалыптасуындағы, 

халықтың рационалды жҽне иррационалды білімдері бойынша түсініктерін меңгерудегі тұлғаның 

мүмкіндіктерін жүзеге асырады; 

эмоционалды компоненті экологиялық білімдерге қызығушылығы жҽне қажетсінуімен, 

ҿлкетану жұмыстарының маңыздылығын мойындауымен, туған жерінің табиғатына, сұлулығына 

тамсанып сезінуі жҽне оны аялай алуымен анықталады; 

мінез-қҧлықтық компоненті қоршаған ортаны қорғау мен табиғатты пайдалану саласындағы 

құнды ҽлеуметтік, халықтық тҽжірибені пайдалану бойынша нақты ҽрекеттермен сипатталады, 

сонымен қатар ҿлкетану ізденіс жұмыстарына дағдылануымен, олардың белсенділігін 

ынталандырылуымен, қауіпсіз қоршаған ортаны қорғау жҽне қайта жасауымен, табиғаттың 

байлықтарын тиімді пайдалануымен қамтамасыз етеді. 

Кҿрсетілген үш компонентті алғанымыздың себебі тұлға бойында белгілі бір мҽдениетке 

баулуының нҽтижесі ретінде қарастырылатын сҽйкестіліктің қалыптасқаның білдіреді. Олай болса, 

кез келген сҽйкестілік (мҽдени, ҽлеуметтік, гендерлік, кҽсіби, этностық, этностық-мҽдени т.б.) ҿз 

құрамына аталған үш компонентті енгізеді. Ҿлкетану жұмыстарында қазақ халық педагогикасының 

құралдары арқылы оқушылардың экологиялық мҽдениетін қалыптастыру процесін мүмкіндігінше 

толық қарастыру үшін оның негізгі нҽтижесін анықтау қажет. Сондықтан ҿлкетану жұмыстарында 
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қазақ халық педагогикасының құралдары арқылы оқушылардың экологиялық мҽдениетін 

қалыптастырудың моделін жасамастан бұрын, оның нҽтижесі болып табылатын экологиялық 

мҽдениеті қалыптасқан тұлғаның бейнесін болжамдадық..  

Осыған орай, оқушылардың жас жҽне дербес ерекшеліктеріне сүйеніп, интеллектуалдық, 

сезімдік, эстетикалық, адамгершілік жҽне еңбек дамуын қозғайтын сапалық ҿзгерістер, сонымен бірге 

сыртқы ортамен ҿзара ҽрекетінің кҿріну деңгейі басшылыққа алынып оқушылардың экологиялық 

мҽдениетінің қалыптасуының ҿлшемдері мен кҿрсеткіштері айқындалды. Сонымен, оқу процесінде 

жҽне сыныптан тыс жұмыстарда ҿлкетану жұмыстарына қойылатын талаптар: мектеп 

оқушыларының жас ерекшеліктеріне сҽйкес лайықты материалды іріктеуі; ҿлкетану 

материалдарының тақырыптың мазмұнымен үндесуі; туған ҿлкенің табиғи ерекшеліктерін 

сипаттайтын мҽліметтердің жаратылыстану пҽнінің бағдарламасына сҽйкестігі; ҿлкетану 

материалдарының мазмұнының оқушылардың жалпы даму деңгейлеріне сҽйкестігі; олардың 

танымдық қызығушыларын дамытуға ықпалын тигізуі; ҿлкетану материалдарының оқушылардың 

табиғатты қорғауға, байлықтарын тиімді пайдалануға ықпал етуі тиіс. Дегенмен ұсынылып отырған 

мҽселе ҿте күрделі мҽселе болғандықтан, біздің зерттеу іс - ҽрекетіміздегі ҿлкетану жұмыстарында 

қазақ халық педагогикасының құралдары арқылы оқушылардың экологиялық мҽдениетін 

қалыптастырудың кҿп қырлы тұстарын шештік деп айта алмаймыз. Келешекте бұл мҽселе ҿз 

жалғасын экологиялық тҽрбиеде ҿлкетану жұмыстарын ұйымдастырудың сабақтастық принципін 

жүзеге асыру жолдарын іздестіруде, ҿлкетану жұмыстарында пҽнаралық жҽне пҽнішілік 

байланыстардың маңызын анықтауда болашақ ғалымның еншісінде табылуы мүмкін деп ойлаймыз. 
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Аннотация. Для современного этапа развития мирового сообщества характерен поиск решения 

экологических проблем, обусловленных нарушением равновесия между природой и человеком. 

Глобальный кризис человечества вызван проблемами локального уровня, которые являются 

отдельными звеньями экологической дисгармонии на планете. В этих условиях необходима 

мобилизация всех социальных институтов по организации рациональных взаимоотношений 

антропогенной цивилизации с окружающей природой. Экологические проблемы и поиски путей 

выхода из кризиса стали приоритетным направлением в долгосрочной Программе Президента 

Республики Казахстан Назарбаева Н.А. «Стратегия – 2050» и ряда официальных документов по 

проблемам воспитания и обучения. 

Аnnotation. For the modern stage of developing world association the pursuit of solving the problems is 

significant caused by ecologic cataclysm, infringement of balance between the nature and man. Global crisis 

of the humanity caused by the problems of local level, which are the certain links of ecologic disharmony on 

the planet. In this situation it is necessary to mobilize all the social institutions in organizing rational 

interrelation of anthropological civilization and environment. Ecological problems and pursuits of some 

ways to the alternative from the crisis became prior direction in the long-term Programme of the President of 

the RK, Nazarbaev N.A., called «Strategy 2050» and official documents devoted to the problems of 

upbringing and education 
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Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақстан Республикасының 2015 жылға дейінгі білім беруді дaмыту мҽселелерінің негізгі 

мақсаты – білім беру жүйесінің барлық деңгейінде қоғамның талаптарына сҽйкес келетін білімді, 

кҽсіби біліктілігі жоғары, бҽсекеге қабілетті тұлғаны тҽрбиелейтін білім негізін қалыптастыру. Білім 

берудің адамға, жеке тұлғаға қарай бағытталуы, білім мазмұнының демократиялылығы, заман 

талабына сай білім беру мен ұлттық тҽрбие үрдісінің гуманистік сипаты – 12 жылдық білім берудің 

ҽдіснамалық негізі ретінде қызмет ете алады. Білім беруде үйренушінің дербес мүмкіндіктері, жас 

жҽне жеке ерекшеліктері ескерілуі қажет. Оқушының жеке тұлға ретінде дамуы, ҿзіндік 

кҿзқарасының қалыптасуы, ой-ҿрісінің кеңеюі мектеп қабырғасынан басталып арнайы орта жҽне 

жоғары оқу орындарында жалғаса түседі. Сондықтан да, 12 жылдық білім беретін мектептегі үрдіс 

жеке тұлғаға бағдарланған оқыту ұстанымына негізделіп, оқушының жеке ерекшеліктеріне қарай 

қоғамдағы ҿзгерістерге лайық даму мүмкіндігін айқындауды қажет етеді. Яғни 12 жылдық білім беру 

жүйесіне кҿшу-ҽлемдік  білім кеңістігіне еркін енуді кҿздейтін заман талабынан туындап отырған 

мҽселе. Қоғамның жедел ақпараттануы мен қарқынды дамуы білім беруге қойылатын талаптарды 

түбегейлі ҿзгертті. Еліміз оқытудың «Нҽтижеге бағытталған білім беру» моделіне кҿшті. Ал, 

нҽтижеге бағытталған білім беру дегеніміз-жеке тұлғаның құзырлығын қалыптастыру. Білім берудің 

басты мақсаты – білімге, білік пен дағдыға қол жеткізу ғана емес, солардың негізінде лайықты 

ақпаратты ҿзі табу, талдау жҽне оны пайдалану, сҿйтіп қарқынды дамып жатқан заманға лайықты 

ҿмір сүру болып табылады. 

 Бҽсекеге қабілетті білім беру кеңістігін құруға бағытталған қазақстандық білім беру реформасы 

бағыттарының біріне жалпы орта білім берудің жоғары сатысына бағдарлы оқытудың енгізілуі 

жатады. Осы білім стандартына сҽйкес 2006-2008 жылдан бастап Қазақстан Республикасының жалпы 

білім беретін мектептердің жоғары сатысында бағдарлы оқыту енгізіле бастады. Бағдарлы оқыту – 

жоғары сынып оқушыларының мүдделерiн, икемдiлiктерiн, қабiлеттерiн, кҽсiптiк мүдделерiн, оқуды 

жалғастыру ниетiн ескере отырып бiлiм беру үшiн оқу процесiн ұйымдастырғанда құрылымдық, 

мазмұндық ҿзгерiстер жасай отырып, оқытуды ажыратымдау жҽне индивидуалдандыру құралы 

болып табылады. Бағдарлы бiлiм арқылы тұлғалық бағдарлы оқу процесi жүзеге асырылады. 

Бағдарлы бiлiм беру арқылы оқушының жеке, индивидуалды бiлiм алу кҿкжиегi маңыз аларлықтай 

кеңейедi. 

Бүгінгі ұрпаққа ҽлемдік білім беру стандартына сҽйкес жаңаша білім беруімізді ҿркениетті 

дамудың ҿзі талап етіп отыр. Сондықтан да бүгінгі таңда жалпы 12 жылдық білім беру жүйесіне 
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кҿшумен жеке тұлғаның бойында мҽдени, рухани құндылық қасиеттерін қалыптастыра оқытумен 

қоса тҽрбие де аса маңызды орын алады. Жеке тұлғаның бойында мҽдени құндылық қасиеттерін 

қалыптастыруда оқыту мен тҽрбиенің теориясы мен практикасын ұштастыра отырып жүргізу 

қамтамасыз етілуі керек. Оны жүзеге асыру арқылы білім беру жүйесі жалпы ҽлемдік  білім аймағына 

ене алады. Осындай деңгейде болу ұрпағымыздың жер шарының кез-келген жеріне барып қалаған 

мамандығын игеруіне мүмкіндік береді.  

Еліміздегі жаңа білім беру реформасы 12 жылдық білім беруге кҿшу арқылы 

шығармашылықпен дамыған жеке тұлғаны қалыптастыруға бағытталған жаңа ұлттық үлгіні жасауды, 

―жалпыға арналған білімнен‖, ―білім ҽркімге ҿмір бойы‖ үлгісіне кҿшуді жҽне ҽлемдік білім беру 

кеңістігіне жедел енуді қамтамасыз етуді мақсат етеді. 12 жылдық мектептің басты ерекшелігі – 

баланың жан-жақты дамуына, ҿз пікірі мен ойын ашық жеткізуіне, ҽр адамға табиғатынан берілген 

шығармашылық ҽлеуетін толық іске асыруына ықпал ететін, ҿзін-ҿзі танып, келешегін айқындауға 

саналы түрде дайын болуға, қоғамның экономикалық, мҽдени, саяси, ҿміріне белсенді араласуға 

мүмкіндік беретін психологиялық-педагогикалық институт ретінде қалыптасуында болып отыр.  

12 жылдық білім берудің негізі - адамның жеке тұлғалық қасиетін қалыптастыру болып 

табылады. Адам тұлға болып тумайды, ол ҿмір сүру барысында тҽрбие арқылы қалыптасады. 

Тұлғалық туралы адам ҿзін-ҿзі танып, ҿз ҿмірін ҿзі жасай бастағанда сҿз ету керек. ХХІ ғасыр тың 

идеялар мен жасампаз жаңалықтардың дҽуірі. Оған лайық болу- қазіргі жаһандану процесіндегі кез – 

келген мемлекеттің негізгі ұстанымы. Ендеше біздің тҽуелсіз елімізде ҿркениетке жетелер жолдың 

бастауы – білім ордалары десек, оның жүрегі де, тірегі де мұғалімдер қауымы. 

Мұғалім ақпараттанушы емес, оқушының жеке тұлғалық жҽне интелектуалды дамуын 

жобалаушы. 12 жылдық жалпы орта білім беруге кҿшу мұғалімнен жоғары құзырлықты, 

ұйымдастырушылықты қабілеттілікті, оқушыларды қазіргі қоғамның түбегейлі ҿзгерістеріне лайық 

бейімдеу, олардың зерттеушілік дағдыларын дамыту бағытын талап етеді. 

12 жылдық білім беруге кҿшу мұғалімді «бұрыннан келе жатқан педагогикалық білім, білік, 

дағдылық жүйені,яғни шамадан тыс ақпарат беріп жҽне нҽтижеге сүйреп, соңында оқушылардың 

денсаулығының нашарлауына жҽне уақытын жоғалтуына апарып соғатын жүйені ҿзгертіп», 

керісінше қалай оқу керек, қалай ойлау керек, кез –келген туындаған міндеттерді шешу үшін ҽр тұлға 

пайдалана алатын жаңа технологияларды үйрету айқындамасын қабылдауға бағдарлайды. (Қазақстан 

Республикасындағы12 жылдық жалпы орта білім беру Тұжырымдама жобасынан келтірілген 

дҽйексҿздер). 

Ең бірінші кезекте мұғалімнің « ҿзіндік жаңалығы» болуы қажет. Ғылым жаңалығын 

түрлендіруде ҿз үлесін қосу арқылы жасаған нҽтижелі жұмысы ҿзгелердің тҽжірибесін толық 

кҿшірмей, жаңа ортаға икемдеп, ҿзіндік іс- ҽрекет жиынтығы арқылы айтарлықтай нҽтижеге қол 

жеткізу керек.Қазіргі кҽсіптік- педагогикалық қызмет қандай мұғалімді талап етеді. Мұғалім – 

оқушылардың жеке тұлғасын дамытуға басымдық беретін, күрделі ҽлеуметтік-мҽдени жағдайларда 

еркін бағдарлай алатын, шығармашылық процестерді басқара алатын, адам туралы ғылымның 

жетістіктерін, оның даму заңдылықтарын, компьютерлік оқыту ҿнерін терең меңгерген жан- жақты 

дамыған шығармашыл тұлғаны талап етеді.  

Ал, білім беруде кҽсіби құзырлы маман иесіне жеткен деп мамандығы бойынша ҿз пҽнін жетік 

білетін, оқушының шығармашылығы мен дарындылығының дамуына жағдай жасай алатын, 

тұлғалық- ізгілілік бағыттылығы жоғары, педагогикалық шеберлік пен ҿзінің іс- қимылын 

жүйелілікпен атқаруға қабілетті, оқытудың жаңа технологияларын толық меңгерген жҽне білімдік 

мониторинг негізінде ақпараттарды тауып, оларды таңдап сараптай алатын, отандық жҽне шетелдік 

тҽжірибелерді шығармашылықпен қолдана білетін кҽсіби маман педагогті айтамыз. 

Ендігі мҽселе үздіксіз кҽсіби педагогикалық білім беру жүйесі жағдайында 12 жылдық мектеп 

мұғалімін даярлауды жетілдіру. 12 жылдыққа кҿшу орта мектептегі оқу мерзімін ұзарту ғана емес, 

мұнда білім беру мазмұнын түбегейлі ҿзгерте отырып, білім сапасын барынша жақсарту мақсаты тұр. 

Бұл міндетті жүзеге асыру үшін 12 жылдық мектеп мұғалімдерін кҽсіби даярлау қазіргі таңда кезек 

күттірмейтін мҽселе. 12 жылдық мектептің педагогы ҿзін жоғары деңгейде қалыптастырудың 

бірнеше құзіреттілігін игеруге міндетті. 

Арнайы құзіреттілік – ҿзінің кҽсіби қызметпен жоғары деңгейде айналысатын жҽне ҿзінің 

кҽсіби дамуын одан ҽрі жобалай білетін қабілет. 

Мұғалім үнемі ізденісте бола отырып, жаңаша оқытудың модульдік, рейтингтік жүйе, дамыта 

оқыту, сын тұрғысынан ойлау технологияларының ҽдіс-тҽсілдерін ҿз ізденісі арқылы оқушы 

қабілетіне, қабылдау деңгейіне қарай іріктеп қолданғаны жҿн. Сонымен қатар психологиялық-

педагогикалық білімін жетілдіріп үйренумен қатар, сол білімін ҿз ісінде шебер пайдалана білетін 
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болуы керек. Оқушының кез-келген сұрағына жауап беруге даяр болуға тиіс. 

Ҽлеуметтік құзіреттілік–бірлескен кҽсіптік қызметпен айналысу қабілеті (ұжыммен, топпен), 

қызмет ету, басқару кҽсібінде қабылданған кҽсіби қарым – қатынас тҽсілдерін қолдана білу. Яғни, 

мұғалім оқушылармен қарым – қатынаста тактикасын баланың жасы, рухани ҿсуіне байланысты 

ҿзгертіп отыруы керек. Оқушыларды топтық, ұжымдық жұмыстар жасай алуға, соның ішінде жеке 

тұлғаның дамуына мҽн беруі керек. 

Білім беру құзіреттілігі – білім беру қызметінде кҽсіби білімді, білік пен дағдыны, мақсат 

қоюшылықты игеруге деген қызығушылық жҽне білім беру қызметінде субьектілік пен 

креативтіліктің дамуына ынталылық, педагогикалық жҽне ҽлеуметтік психологияның негіздерін 

қолдана білу қабілеті. Ҽрине, мұғалімдікке кездейсоқ адамдар келмеуі керек. Мұғалім оқушыға қай 

жағынан болсын ҿзін-ҿзі ұстауы, сҿйлеуі, жүріс-тұрысы, киім-киісі жағынан болсын үлгісі бола біліп, 

оқушының жеке адам ретінде қалыптасуына  ҽсер етуі тиіс. Талап қоя білетін, оқу процесін 

ұйымдастыра алатын мұғалім ғана жоғары нҽтижеге қол жеткізе алады. Сонымен, 12 жылдық білім 

беру жағдайындағы мұғалімнің  кҽсіби құзіреттілігі оқушыға таным – бағыттық білім берудегі ең 

басты міндеті. 
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учеников в 12 летней школе. Статья дает возможность правильно выбирать стратегию, тактику и 

способы обучения направленных на формирование личности.  
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year school. The article allows to choose correct strategies, tactics and methods aimed at formulation of an 

individual. 
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12 ЖЫЛДЫҚ МЕКТЕПТЕГІ БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ 

ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ  ҚЫЗМЕТ 

 

А.Б. Баймҧратова, Қ.И. Мауленова 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Білім инемен құдық қазғандай, деп Ыбырай атамыз айтып кеткендей, білім-қоғамды ҽлеуметтік-

мҽдени, ғылыми үрдіспен қамтамасыз ететін жоғары құндылық.  

Білім беру жүйесін  жетілдіру осы мақсатқа қол жеткізуде маңызды рҿл атқарып отыр. 

Ұйымдарда бейінді оқытуды ұйымдастыру мен оқушылардың бейімдік қабілетін анықтаудағы 

психологиялық қызметін құруы да кҿкейкесті мҽселенің бірі болып табылады. Дегенімен, 12 жылдық 

орта білімге кҿшу аз уақыт ішінде, жеңіл түрде іске аса қоятын мҽселе емес. білім беруді жаңарту-

үнемі алға қарай ұмтылу мен дамыту үрдісі, білім беруде кезең-кезеңімен ҿтетін жҽне алынған 

нҽтижелерге сҽйкес түзету енгізіліп, талданатын ҿзгерістер екені де айдан анық [1]. 

Сонымен қатар, 12 жылдық мектептің басты ерекшелігі-баланың жан-жақты дамуына, ҿз пікірі 

мен ойын ашық жеткізуіне, ҽр адамға табиғатынан берілген шығармашылық ҽлеуетін толық іске 

асыруына ықпал ететін, ҿзін-ҿзі танып, келешегін айқындауға саналы түрде дайын болуға, ҿміріне 

белсенді араласуға мүмкіндік беретін психологиялық-педагогикалық институт ретінде 

қалыптасуында. Осы 12 жылдық мекткептің басты ерекшелігін ескере отырып, білім мазмұнын да 

айқындай аламыз. Білім мазмұнының негізгі ҿзегі–қарқынды дамып келе жатқан ҿзгермелі қоғамда 
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ҿмір сүруге икемді, жеке басының, сондай-ақ қоғам пайдасына қарай ҿзін-ҿзі толық жүзеге   асыруға  

дайын білімді, шығармашылыққа бейім, құзыретті жҽне бҽсекеге  қабілетті тұлғаны қалыптастыру 

мен дамыту болып табылады [2,73-79б]. Дегенімен, 12 жылдықтың басты ерекщелігімен негізгі ҿзегі 

жас ұрпаққа білім беруде бейіндік оқыту мен тҽрбие беру болса, оны психологиялық тұрғыдан қарау 

ҽрбір мектептің ең қасиетті міндеті деген кҿзқарастамын.  Осы тұрғыда қарастыратын болсақ бейінді 

оқыту деп отырғанымыз-білім алушылардың мүдделерін, бейімділігі мен қабілеттерін ескере отырып, 

оқытуды саралау жҽне даралау процесі, білім беру процесін ұйымдастыру. Ал бейіндік мектеп 

дегеніміз ҿз базасында бейіндік оқытуды жүзеге асыратын мектеп болып табылады. 

Бейінді оқытудың ең басты ерекшеліктерінің бірі-білім, іскерлік, дағдылар қалыптастырудан 

құзыреттілік тұрғыға кҿшу. Бұл дегеніміз-оқушылардың негізгі құзыреттіліктерін қалыптастыруға 

бағыталу деген сҿз. Ал ол үшін бұрыннан қалыптасқан кҽсіби білім беру процесін қайта құрып, 

мамандар даярлауда осы бағытта жұмыс жасауды талап етеді. Ең басты назар бейінді мектепте 

жұмыс жасайтын мұғалімді даярлау нені есепке ала отырып жүргізілуі керек жҽне ол мұғалім қандай 

құзыреттіліктерге ие болуы қажет?-деген сұрақ. Осы сұраққа жауап іздейтін болсақ, біге ҿзіндік 

идеялары бар, жаңа оқу бағдарламаларын жасауға жҽне жүргізуге қабілетті, жоғары интеллектуалдық 

ҽлеуетке жҽне ғылыми құзырға ие мұғалім қажет. Осындай мақсатқа жетуде 12 жылдық мектепке 

жаңа тұрпатты мұғалім дайындауда. Бейіндік оқыту жағдайында педагог ҽдістемелік даярлығы 

қалыптасқан, сабақта оқушылардың танымдық іс-ҽрекетін ұйымдастырудың түрлі ҽдістерін 

меңгерген тұлға ретінде қалыптасады. Ол оқушылармен бірге олардың пҽнге қызығушылығын 

арттыру мақсатында ізденістік-зерттеу жұмыстарын үнемі жүргізуі керек. Бейіндік сыныптардағы 

мұғалім оқу, ізденістік жұмыстың ұйымдастырушысы, кеңесші болып табылады [3,11б]. 

Бейіндік сыныптарға арналған оқу бағдарламаларын түзу жҽне оқулықтарды ҽзірлеу кезінде 

меңгерілетін білім мен біліктіліктердің оқушылардың психикалық дамуымен байланысты екенін 

түсінудің мҽні де үлкен.  

Психологиялық тұрғыдан алғанда оқушылардың бейіндік қабілетін анықтап,  соның негізінде 

бейіндік сыныптарда оқыту келесідей кҿрсеткіштерге қол жеткізуде мүмкіндік береді.  

- біріншіден, сыныптағы оқушының барлығы бірдей тереңдетілген пҽнді оқуға бұрын міндетті 

болса, енді белгілі блоктық жүйенің бірін таңдап, бала қалауымен оқуға мүмкіндік алады.  

- екіншіден, бейіндік пҽндерді таңдау бойынша қабілеті есепке алына оқылатын 

оқытылғандықтан, мұндағы оқыту үрдісі де тиімді, үйлесімді сапалы болып шығады. Тереңдетіле 

құрылған бағдарламаны жақсы игеруге мүмкіндік алады, оқыту сапасы артады. 

- үшіншіден, тек жақсы оқитын оқушылар ғана емес оқу қабілеті орта оқушылар да ҿз 

мүмкіндігіне қарай белгілі бір мамандықтың біріне бейімделе оқытылады.  

- тҿртіншіден, мұндай қалаумен топты оқыту мұғалім еңбегіне жеңілдік береді, ҽрі оқушының 

қызығушылығы ескеріліп, оның бейімділігі арта түседі. Сҿйтіп болашақта жоғары оқу орынында 

оқуға мүмкіндігі бола бермейтін шҽкірттерге сұранысқа ие алғашқы кҽсіптік білім беру қолға 

алынады. Оқушының ҿмірден ҿз орынын таба аларлық мүмкіндікке ие болуының ҽлеуметтік мҽні бар 

екені кҿрінеді [4,117-119б]. Ал осы психологиялық қызмет дегеп отырғанымыз -адамдарға 

мамандандырылған деңгейде психологиялық кҿмек кҿрсету үшін мекемелер мен ұйымдарда 

құрылған арнайы қызмет жүйесі. Психологтың мүмкіндіктері — клиенттің ҿтініші бойынша 

мҽселелердің іс жүзінде шешуге психолог-кеңесшінің қабілетті не қабілетсіздік мүмкіндіктерінің 

тізімі болып отыр.  

12 жылдық білім беруді эксперименттен ҿткізудегі психологиялық қызмет мына  мақсаттар мен 

міндеттерге жіктеледі: 

 Баланың дамуына психологиялық жағдай жасап, жеке жҽне интеллектуалдық дамуына ҽр 

жастың кезеңіне тҽн кҿмек кҿрсету арқылы, олардың ҿзін - ҿзі оқытуға, тҽрбиелеуге, дамуына жағдай 

туғызып, қалыптастыру; 

 Оқушылардың жеке тұлғасын, интеллектуалды, шығармашылық қабілеттерін дамыту, 

бақылау, бағыттау; 

 Оқушылардың психологиялық денсаулықтарын жҽне сыныптағы оқушылардың ҽлеуметтік - 

психологиялық жағдайларын ескеру [5]. 

Осы жүктелген міндеттерді орындау барысында 12 жылдық білім беру үрдісінде психологиялық  

қызметтің негізгі бес бағытын бҿліп қарастыруға болады: 

1.Психопрофилактика, жұмыстың мақсаты: тұлғаның психикалық дамуындағы ықтимал 

болатын кемшіліктерін алдын-алу болса, психолог-педагог бұл тұрғыда ата-аналары мен топ 

жетекшілерімен бірлесе отырып жеке жұмыс жүргізуді талап ететін оқушылармен қарым-қатынаста 

болады. 

http://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D2%9A%D0%B0%D0%B1%D1%96%D0%BB%D0%B5%D1%82%D1%81%D1%96%D0%B7%D0%B4%D1%96%D0%BA&action=edit&redlink=1
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2.Психодиагностика, мақсаты: тұлғаның жекелік жҽне жасына байланысты ерекшеліктері мен 

тұлға аралық қарым –қатынасты зерттеу, сондай-ақ оқушының болашақ мамандығына қатысты 

бейімділігін, қызығушылығын, қабілетін анықтау.  

3.Психокоррекция бағытының мақсаты: Оқушының психикалық жҽне тұлғалық дамуындағы 

ауытқушылықтарды түзету, жалпы оқу біліктілігі мен дағдыларын дамыту жұмыстарын жүргізу. 

4.Психологиялық кеңес беру (консультация) мақсаты: ата-аналарға баласының болашақ 

мамандығына қатысты туындаған мҽселелерге жҽне де оқушының ҿтпелі кезеңдегі қиыншылықтарын 

шешуге кҿмек беру. 

5.Психологиялық ағарту жҽне білім мақсаты: мұағлімдердің, ата-аналардың, оқушылардың 

психологиялық мҽдениеті мен білімін кҿтеру жҽне қалыптастыру. Жаңа білім беру үрдісіне 

негізделген кейбір мектептерде арнайы бағдарлама бойынша  тҽжірибелік жұмыстар жүргізілуде 

[6,9б]. Онда психологиялық қызмет осы  бағыттар жүйесімен ұйымдасытырылып, маңызды істер 

атқарылуда. 12 жылдық білім беруге кҿшуде психологиялық қызмет ҿте қажет екені қазірден  

байқалуда. Осы сҿзімнің дҽлелі ретінде Энштейіннің ХХI ғасыр-психология ғасыры болмақ деп 

айтқан болжамы дҽлме-дҽл келуде.  
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Аннотация.  В статье рассматриваются особенности 12-летнего образования и психологической 

службы в профильных классах.    

Аnnotation.  In article features of 12 years' education and psychological service in profile classes are 

considered. 
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ВОПРОСЫ  ПОДГОТОВКИ   МОЛОДЁЖИ   К СОЗДАНИЮ СЕМЬИ 

 

К.Д. Бибазарова, Ш.М. Тойганбекова  

Колледж «Білім», Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

Современные проблемы трансформации и модернизации казахстанского  общества и 

обеспечения его устойчивого развития приводят к необходимости изучения и восприятия человеком 

семьи как формы личной и социальной ценности. В результате анализа философских, психолого-

педагогических, социальных и других гуманитарных научных исследований, которые и выступают в 

качестве теоретических основ формирования ценности семьи у молодежи, выделены 

методологические направления к определению сущности и содержания понятия «семья», которые 

были выявлены в следующих подходах: интегративном, функциональном, системно-структурном, 

деятельностном, социологическом, ценностном. Анализ вышеперечисленных научных подходов 

позволил выделить наиболее подходящий для раскрытия семейной проблематики подход -

ценностный. Суть его заключается в том, чтобы рассматривать семью как ценность, выработанную 

человечеством, осознать реальную достижимость этой ценности уже сегодня и предвидеть ее 

дальнейшее становление в качестве составляющей прогресса. Рассматривая семью как социальный 

институт, малую социальную группу, социальную организацию нами акцентируется внимание на 

таких ее сущностных характеристиках, как: 1) типология семьи; альтернативные формы; 2) 

количественный состав. По количеству поколений: сложная (расширенная) и простая  семья; 3) 

ролевая структура (организатор быта, хозяин/хозяйка, воспитатель детей, роль кормильца); которые 

определяют ее функции (репродуктивная, воспитательная, хозяйственно-бытовая, экономическая, 
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сфера первичного социального контроля, сфера духовного общения, социально-статусная, досуговая, 

эмоциональная. В результате проведенного теоретического анализа можно констатировать 

актуализацию ценности семьи в казахстанском обществе, повышения ее роли в устойчивом развитии 

общества в целом. Кризис семьи является ценностным кризисом, кризисом ценностей семейного 

образа жизни. В связи с этим, немаловажно отметить, что причины такой тенденции лежат не только 

в социально-экономической, но и в психолого-педагогической сфере, формирующей ценностно-

функциональные установки личности подрастающего человека в создании собственной семьи. 

Анализ типов и функций семьи позволяет говорить о ней как о социально-педагогическом явлении. 

Таким образом, «ценность семьи»  рассматривается как многозначное понятие, включающее общий 

принцип относительно моделей поведения человека в рамках определенной культуры или общества, 

посредством процесса социализации, базирующееся на убеждениях индивида в том, что семья 

является актуальной значимостью, смыслом и эталоном в его жизни. 

 Процесс воспитания, осуществляемый в организациях образования, тесно связан с реализацией 

целого ряда задач, важнейшей из которых является передача молодѐжи социального опыта и 

богатства духовной культуры предшествующих поколений. Источником и проводником 

вышеобозначенных идей является семья. Семья была и остаѐтся одной из важнейших ценностей, 

созданных человеческой цивилизацией. Ни одна нация, ни одна культура не сумели обойтись без 

семьи. Практика выработала понятие «семейной жизни», включив в него отношения в 

зарегистрированном браке, отношения между родителями и детьми, мужем и женой, сѐстрами и 

братьями и т.д. Многие международные документы, в частности Европейская конвенция о защите 

прав человека и основных свобод, в статье 8, провозглашают право человека на уважение его 

семейной жизни, что ещѐ раз подчѐркивает роль семьи в жизни общества. Чтобы семья была крепкой 

и надѐжной необходимо готовить молодѐжь к семейной жизни.  

В настоящее время в казахстанском  обществе сложилась ситуация, которую можно 

охарактеризовать как состояние определенного идейно-мировоззренческого вакуума, когда одни 

социальные ценности и идеалы уже в прошлом, а другие еще не сформировались. В сложившихся 

обстоятельствах особую остроту и актуальность сегодня приобретает изучение изменений, 

происходящих в сознании современной молодежи. Определено, что большой интерес для общества и 

практическое значение представляет отношение современной молодежи к браку и семье. Проблема 

ценности семьи сегодня стоит очень остро, потому, что в настоящее время происходит переоценка 

жизненных ценностей, ломаются стереотипы в сознании людей. Можно выделить несколько 

факторов, которые оказывают непосредственное влияние на формирование ценности семьи и брака: 

микрофакторы, влияние ближайшего семейного окружения человека, а также референтных групп 

сверстников; мезофакторы: деятельность различных образовательных и культурных учреждений, 

занимающихся проблемами оптимизации семьи и, в целом, обучением и воспитанием личности; 

макрофакторы: матримониальные традиции и инновации страны, этноса, общества, государства, 

которые влияют на развитие социокультурной сущности человека - семьянина.  

Современная казахстанская молодежь как социальная группа неоднородна то своему составу. 

Особое положение в структуре молодежи занимает студенчество, которое, являясь составной частью 

молодежи, представляет собой специфическую социальную группу, характеризующуюся особыми 

условиями жизни, труда и быта, социальным поведением и психологией, системой ценностных 

ориентаций. Студенческие годы - это не только время для получения высшего образования, но и 

благоприятная пора для создания семьи по многим причинам. Широкие возможности выбора 

брачного партнера (особенно в вузах, где сбалансированная половая структура), общность многих 

жизненных целей, схожесть ценностных ориентаций, оптимальный возраст супругов для рождения 

ребенка - все эти факторы способствуют образованию потенциально устойчивых и перспективных 

семей. Исследования Т.А.Курманкулова, Т. Г. Поспеловой обнаруживают высокую ориентацию 

значительной части первокурсников на брак в студенческие годы, которая сохраняется в процессе 

всего обучения.  

 Проблемы семьи, подготовки молодѐжи к семейной жизни нашли отражение в трудах учѐных 

прошлого и настоящего. Так, к примеру, А.С.Макаренко считал, что прочность государства, его 

внутренняя и внешняя политика всецело находятся в руках подрастающего поколения, ум, 

мировоззрение и нравственность которого  формируются в значительной мере в семье. 

Следовательно, забота о воспитании будущего гражданина и семьянина – основа семейного 

воспитания. А.С.Макаренко считал, что повседневная   работа родителей над совершенствованием 

своих знаний в области семейного воспитании является  одним из важнейших условий расширения 

педагогического кругозора, усиления воспитательного воздействия на детей. Вместе с тем 
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необходима постоянная помощь в вопросах семейного воспитания со стороны учителей. Перед 

школой встаѐт важнейшая еѐ обязанность – активно учить родителей, в том числе и будущих – 

искусству воспитания. Азбука воспитания, раскрывающаяся в системе А.С.Макаренко, должна дойти  

через школу, через всех учителей до родителей. От родителей требуется не парниковое 

изолированное воспитание, а  постоянный корректив, который  составляет сущность истинной 

воспитательной работы, а именно организация семьи, организация жизни детей. По глубокому 

убеждению А.С.Макаренко для правильного воспитания необходимо требование к самим родителям.  

Основой родительского  авторитета, который самым непосредственным образом влияет на 

подготовку молодѐжи к семейной жизни, А.С.Макаренко считал поведение родителей, всю их жизнь, 

работу, мысли, привычки, чувства, стремления. Родители  сами должны жить полной, сознательной, 

нравственной жизнью.        

В.А.Сухомлинский также верил в педагогические возможности семьи, в педагогический талант 

родителей, обусловливая тем самым необходимость подготовки молодѐжи к семейной жизни. Он 

утверждал, что школой сердечности всегда была, есть и будет семья. Павлышский педагог заботился, 

чтобы школьники были у себя дома чуткими сыновьями и дочерьми, чтобы самым дорогим в мире 

человеком была родная мать. Он отмечал, что настоящая воспитанность проявляется в том, что 

ребѐнка тянет побыть с матерью, взять на себя часть еѐ забот. В своѐм опыте семейного воспитания и 

подготовки молодѐжи к семейной жизни В.А.Сухомлинский опирался и на народную педагогику. В 

народной  педагогике  он черпал воодушевление, свои научные силы. Школа, считал он – «колыбель 

народа», «народный опыт воспитания», «важнейший центр духовной жизни народа». Призвание 

школы в цивилизованном обществе -  не только учить и воспитывать детей, но и формировать 

историческую общность, имя которой – народ. В.А.Сухомлинский глубоко понимал, что идеи 

народной педагогики – это идейно-нравственные ступени, аккумулирующие в себе тысячелетний 

опыт  народа, его духовные ценности. Девиз педагога -  постоянно укреплять единство научной и 

семейной педагогики. Вопросы подготовки молодѐжи к семейной жизни нашли отражение и в 

педагогике кыргызского народа. Их носителями и проводниками были акыны-просветители. 

Возьмѐм, к примеру, творчество Токтогула Сатылганова. В своих трудах он  затрагивал многие 

проблемы воспитания подрастающего поколения, в том числе и вопросы семейной педагогики. 

Говорил о роли женщины в семье, о еѐ предназначении, о том, что семья должна строится на 

взаимной любви, («Акбары»). Кыргызский поэт и просветитель Тоголок Молдо также придавал 

большое значение подготовке молодѐжи к жизни, в том числе и семейной. При этом Тоголок Молдо 

большую роль отводил школе. Акын считал, что не только юноши, но и девушки должны учиться, 

потому что только образованная мать лучше воспитывает своих детей («Состязание девочки Талым и  

мальчика Койбеш»).  За рубежом вопросы подготовки молодѐжи к семейной жизни и воспитанию 

детей рассматривались в трудах Э.Фромма. Утверждая, что именно любовь цементирует семейную 

жизнь, Э.Фромм считал, что любовь – это единственный правильный ответ на вопрос о проблеме 

существования человека. Далее он говорит, что большая часть людей не способна развить еѐ до 

адекватного уровня возмужания, самопознания и решимости. Любовь вообще – это искусство, 

требующее опыта и умения концентрироваться, интуиции и понимания. Причиной того, что многие 

не признают этой необходимости, являются, по мнению Э.Фромма, следующие обстоятельства: 

 - большая часть людей смотрит на любовь с позиции «как быть любимым», а не «как любить» 

-  существует представление, что проблема в самой любви, а не в способности любить; 

- смешиваются понятия «влюблѐнность» и «состояние любви», в результате чего доминирует 

представление о том, что нет ничего легче любви, в то время как на практике это совсем иначе.  

По Э.Фромму – это активная заинтересованность в жизни и развитии того, к кому мы испытываем 

это чувство.        

Интересно и понимание Э.Фроммом видов любви, которые он называет «объектами»: братская 

любовь, материнская любовь,  эротическая любовь, любовь к себе и любовь к Богу. Под братской 

любовью Фромм понимает любовь между равными, которая основывается на чувстве, что все мы 

одно целое. Материнская любовь – это любовь родительская к беспомощному существу. Эротическая 

любовь – это то, что мы часто подразумеваем под словом «любовь». О любви к себе Э.Фромм 

говорит как о чувстве, не испытывая которого невозможно любить кого-либо другого. Абсолютно 

полная всеохватная любовь органически включает в себя все эти виды. Это любовь к Богу. Но, как 

отмечает Фромм, наиболее соблазнительным и, как это ни парадоксально, наиболее недоступным 

чувством является то, которое он назвал эротической любовью. Это любовь двух взрослых людей 

друг к другу, любовь, жаждущая единства с любимым человеком. Она по своей природе 
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исключительна, а не всеобща. Она лежит в основе семейных отношений, и это необходимо учитывать 

при подготовке молодѐжи к семейной жизни./4/.                                                               

В  трудах Ш.А. Амонашвили нравственная  подготовка   учащихся к семейной жизни  

раскрывается как составная  часть целостной жизни детей и взрослых, включающей разностороннюю 

деятельность учащихся - их учение, труд, общение, общественную работу, занятия искусством и др.  

Эта деятельность строится на началах гуманности, сотрудничества, развития  природных творческих 

сил и способностей. Формирование личности Благородного Человека как цель воспитания, по Ш.А. 

Амонашвили, с необходимостью включает подготовку личности достойного семьянина и истинного 

гражданина-патриота. В этих вопросах он развивает соответствующие идеи П.П. Блонского и А.С. 

Макаренко. Семья, школа, детские и юношеские коллективы представляют собой определенные 

этапы постоянно развивающейся жизни ученика, в процессе которой осуществляется духовное 

восхождение будущего семьянина и гражданина. Через собственную жизнь ребенок входит в жизнь 

общества и готовится стать семьянином. Фундаментом, на котором зиждется духовно-нравственный 

облик личности будущего семьянина, Ш.А. Амонашвили считает удовлетворение заложенных в 

ребенке природой трех страстей: страсти к развитию, страсти к взрослению, страсти к свободе. 

Педагогическая мудрость и педагогическое мастерство родителей, учителей заключается в том, 

чтобы направить развитие природных сил и способностей детей, помогать им утверждаться как 

личности, искать в себе свою жизненную задачу, в том числе готовиться к выполнению роли мужа 

(отца), жены (матери). Действенными источниками и факторами воспитания у учащихся духовно-

нравственной готовности к вступлению в брак и созданию здоровой и прочной семьи в концепции 

Ш.А. Амонашвили рассматриваются духовная общность родителей и детей, образ жизни семьи, 

гражданственность, целомудрие в отношениях детей и родителей, материнская и отцовская любовь, 

нежность, тепло и ласка по отношению к детям, постоянное общение с детьми, сотрудничество с 

ними, половое просвещение детей, самовоспитание, умение «преодолевать себя». Вслед за П.П. 

Блонским и А.С. Макаренко педагог делает акцент на то, что становлению в ребенке будущего 

семьянина - Благородного Человека способствует выработка личностных качеств, направляющих 

воспитанника на путь служения Добру, Истине, Красоте. В духовно-нравственной подготовке 

учащихся к семейной жизни видное место Ш.А. Амонашвили отводит воспитанию духовности 

личности. Ведущими чертами духовности он считает гуманистические ценности. Школа должна 

организовывать духовную жизнь своих питомцев. Особое место при этом он отводит созданию 

ситуаций, способствующих воспитанию у  учащихся гуманного отношения к людям, чистоты 

помыслов, утверждению общего блага, развитию стремления к познанию, выработке правильного 

отношения к вещам и собственности, преодолению страсти к вещизму, наживе («чувство 

собственности измеряется не самими вещами, а богатством мыслей»). Духовность личности, по 

глубокому убеждению педагога, есть фундамент воспитания осознанного отношения будущего 

семьянина к любви, браку, воспитанию детей.  

Проведенный нами анализ  по исследуемой проблеме показывает, что большой вклад в теорию 

нравственной подготовки старшеклассников к семейной жизни внесла А.Г. Хрипкова. На фундаменте 

основополагающих идей П.П. Блонского и А.С. Макаренко она рассматривает нравственное  

воспитание как целенаправленное воздействие на растущего человека с целью формирования у него  

норм поведения,  сознания и  подготовку к семейно-брачным отношениям. Такое воздействие 

включает выработку гражданской и нравственной ответственности за взаимоотношения между 

мужчиной и женщиной. Вслед за А.С. Макаренко определяющую роль в развитии нравственных 

качеств семьянина она отводит родителям, их взаимоотношению с детьми. Наиболее благоприятные 

условия для формирования нравственного облика будущего отца, матери создаются в полной семье. 

Особое внимание родители должны уделять развитию у своих детей  самостоятельности в сфере 

отношений с друзьями - способности самому планировать и осуществлять свои действия, связанные с 

выбором друзей, «объекта» любви, с проверкой своих чувств, вырабатывать умение вести себя так, 

чтобы поддерживать и усиливать в себе пробудившиеся чувства, дружеские устремления. Со стороны 

родителей недопустима чрезмерная опека за юношами и девушками. Теоретическое значение имеет 

мысль А.Г. Хрипковой о том, что положительный первичный опыт  отношений юноши и девушки 

приобретают в условиях воспитательного коллектива.  Она выявила связь воспитания у 

старшеклассников готовности к семейной жизни с выработкой у них жизненных планов и показала, 

что при этом необходимо принимать во внимание то, что поиск дружбы и любви в этом возрасте 

неотделим от стремления найти свое место в коллективе, обществе, иметь душевную поддержку и 

защиту дорогих, близких и любимых людей. В то же время для юношей и девушек любовь - это 

дружеское сочувствие, сострадание и радость от удовлетворения быть рядом с дорогим, любимым 
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человеком. Ученые – педагоги  подчеркивают мысль о том, что молодое поколение должно осознать 

истину: в любви сливается чувственное и духовное, и это в итоге порождает стремление к 

бескорыстной самоотдаче, они глубоко правы, утверждая, что настоящая любовь приходит к 

молодому человеку лишь тогда, когда он психически, физически и нравственно готов к ней, достиг 

социальной зрелости.  

 В трудах А.Г. Хрипковой получили творческое развитие разработанные П.П. Блонским, А.С. 

Макаренко и установившихся в теории и практике  такие методы нравственной подготовки старших 

школьников к семейной жизни, как беседы о дружбе, культуре любви,  специальные уроки на 

«трудную тему», обсуждение произведений художественной литературы по проблеме семьи, брака, 

проведение тематических вечеров и др. Она отмечала необходимость проведения отдельных 

специфических видов такой работы с учетом пола при соблюдении индивидуального подхода.   

 Обогащению теоретических основ подготовки молодежи к семейной жизни способствовали 

труды деятелей, ученых,  учителей, педагогов-методистов. Среди них следует отметить вклад в 

развитие исследуемой проблемы И.В. Гребенникова. В его публикациях получила дальнейшее 

освещение мысль, высказанная П.П. Блонским и А.С. Макаренко о том, что нравственная подготовка 

будущего семьянина это составная часть целостного процесса формирования личности, 

осуществляемого школой, семьей, обществом. Большое внимание И.В. Гребенников уделил анализу 

причин неудовлетворительной подготовки выпускников средней школы к семейно-брачным 

отношениям. К таким причинам им отнесены неблагоприятное влияние окружающей социальной 

среды, дисгармония внутрисемейных отношений, неэтическое поведение родителей, низкая культура 

их чувств, неумение супругов строить повседневные отношения, недооценка родителями роли 

педагогических знаний и др. На основе обобщения собственного педагогического опыта и 

специальных исследований он охарактеризовал важнейшие условия успеха нравственной подготовки 

учащейся молодежи к семейной жизни: гражданское лицо родителей, их высокий культурный 

уровень и нравственный облик, образ жизни и традиции семьи, трудовое отношение к понятию 

семьи, коллективизм, чувство заботы, сопереживание родителей и детей, использование традиций 

народной педагогики. Вкладом И.В. Гребенникова в разработку теории нравственной подготовки 

учащихся к семейной жизни явились созданные под его руководством и при его непосредственном 

участии учебная программа и учебное пособие для старшеклассников «Этика и психология семейной 

жизни».  В пособии раскрывалась сущность, содержание и методика подготовки юношей и девушек к 

семейно-брачным отношениям. В соответствующих разделах излагался  материал о семье и ее 

взаимодействии с обществом, об особенностях межличностных отношений в ранней юности, о 

сущности брака и особенностях молодой семьи.  

Следует воспитывать в процессе социокультурной деятельности и базовые черты характера 

личности молодых, их позитивно-ценностные качества: трудолюбие, великодушие, уважение, 

готовность к сопереживанию, добросердечность, отзывчивость. Эти качества личности 

актуализируют потенциал, охватывают все сферы личности (когнитивную, экзистенциально-

эмоциональную и поведенческую) и формируются на основе правильного выбора ценностей, вкус и 

избирательность к которым также необходимо постоянно прививать. Образовательная среда обладает 

аксиологическими возможностями: она способна обеспечить передачу культурных ценностей от 

поколения к поколению и способствует формированию социальных установок, в том числе и брачно-

семейных. 
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Аннотация. Отбасы – тҽрбие бесігі болу керек, яғни жақсы тҽрбие ананың ақ сүтімен, ҽкенің асыл 

сҿздері мен ҿнегелі істерімен берілуге тиіс . 
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Аnnotation.  Family - the most important social institution, which is based on reproductive function and 

parenting. The importance of these tasks calls for training young people for family life. The article reflects 

the views of a number of scientists in the relevant designated tasks on its specifics. 
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IX-XII  ҒАСЫРЛАРДАҒЫ  ҚАЗАҚ ОТБАСЫ  ТӘРБИЕСІНІҢ 

ҚАЛЫПТАСУЫ  МЕН  ДАМУЫ 

 

К. Бибазарова  

Колледж «Білім», Тараз қ. 

 

 Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың "Менің арманым да, мұратым да Қазақстан халқын бақытқа жеткізу" 

деген еңбегінде қазақтардың қайталанбас этикалық, психологиялық ҽлемінің ҽлі де жете зерттелмей, 

зерделенбей жатқан тылсым дүние екендігін атап кҿрсетуі педагог-ғалымдар қауымына ҿткен 

тарихымызға кҿз жібере отырып, ұлттық құндылықтарымызды жаңаша зерделеп, озық тұстарын 

бүгінгі күн қажетіне пайдалануды жүктейді. Осы орайда Қазақстан Республикасының соңғы он бес 

жылдық  ҿзгермелі қоғам жағдайында болып отырған түбегейлі ҿзгерістері еліміздің білім беру 

саласындағы кҿптеген міндеттерін  тарихи, мҽдени тұрғыдан қайта қарауды қажет етеді. Ҽсіресе, 

тҽрбие салаларында жүргізіліп жатқан реформалар мен ғаламдық талаптардың  біртіндеп ене бастауы 

да жас ұрпақты ҿзгермелі қоғамға ҽлеуметтендірудегі   уақыт талабымен бiрге келген игiлiктi мақсат.  

Бұл мақсат-міндеттер тұтастықта іске асуы үшін оның негізі ең алдымен отбасы тҽрбиесі арқылы 

бастау алуы тиіс. Себебі, отбасы тҽрбиесі тұлғаны ҽлеуметтендірудің жетекші жҽне айқындаушы кҿзі  

болып табылады. Осы жағдайда қоғамның алға басуы жҽне  болашақ ұрпақтың қандай дҽрежеде 

қалыптасуы тарихи тҽжірибеміздегі педагогикалық құнды мұраларды қайта жаңғырта отырып 

пайдалануға тікелей байланысты.  Ҿйткені, адамзаттың дамуындағы мҽдени білімдерді нақты, анық 

танып біле отырып, оны қайта қарау арқылы ғана бүгінгі қоғамдық мҽдениетті құруға қол жеткіземіз. 

Ҿткен ҿмір сабақтарын ой елегінен ҿткізудің қажеттілігін ескеретін болсақ, тарихи тҽжірибеміздегі 

кҿп аспектілі де  кҿпқырлы отбасы тҽрбиесінің жетістігін оның кемшілігімен қоса  қоғамның 

диалектикалық үрдісі ретінде кҿрсетуге мүмкіндік туды. Осы тұста біз  ертедегі қазақ отбасы 

тҽрбиесі мҽселесіне қатынасты, оның қажеттілігіне, сондай-ақ, адамзаттың жарқын болашағы үшін 

тарихи күресте қосқан үлесіне сҽйкес баға беруді де ұмытпауымыз қажет.   

Педагогика тарихында қазақ халқының ҿзіне тҽн  отбасы тҽрбиесінің қалыптасуында ертедегі 

түркі мҽдениетінің орны ерекше екендігі белгілі. Осыған байланысты бүгiнгi күнi рухани салада 

жүрiп жатқан сананың жаңаруы, адами құндылықтарды қайта бағамдау үрдістерi нҽтижесiнде 

ғасырлар бойы жинақталып, ата-баба тарихынан бiзге жеткен отбасы тҽрбиесінің мол мұраларын 

болашақ ұрпақты тҽрбиелеуге пайдалану заман талабы деп қабылдай отырып, ертедегі қазақ 

отбасындағы тҽрбиенiң қалыптасуы туралы педагогикалық ой-пiкiрлердiң ҿзiндiк ерекшелiктерi мен 

бүгiнгi ұрпақ санасына еткен ҽсерiн жҽне пiкiр сабақтастығын жан-жақты жүйелi зерттеу ҿзектi 

мҽселелердiң бiрi деп  санаймыз. Біз сҿз еткелі отырған қазақ отбасы тҽрбиесінің қалыптасуы мен 

даму мҽселелері тарихи кезеңнің  IX-XII ғасырларына сҽйкес келеді. Осы кезеңдерде қазақ халқының  

отбасында бала тҽрбиелеу дҽстүрлері туралы ойлар  Қорқыт, ҽл-Фараби, Ж. Баласағұн, М.Қашқари, 

Кейкаус, Қ.Йассауи еңбектерінен  бастау алған. Арадан он ғасырды артқа салып, қазақ 

ағартушылары  Ш.Уалиханов, Ы.Алтынсарин, А.Құнанбаев еңбектерiнде,  қазақ зиялылары 

Ш.Құдайбердиев, М.Жұмабаев, С.Кҿбеев, Ж.Аймауытов, А.Байтұрсынов,  М.Ҽуезов жҽне т.б. 

еңбектерiнде жалғасын тапқан.  Осы тұста ертедегі қазақ отбасы тҽрбиесінің сипаты туралы сҿз етуде 

біз бірқатар дерек кҿздерге сүйендік (тарихи ғұламалар еңбектері, мұрағат материалдары, 

қолжазбалар, мамандар зерттеулері жҽне т.б.). Арнайы ғылыми-педагогикалық еңбектерді зерделей 

келе отбасы тҽрбиесінің жекелеген мҽселелері қазақстандық ғалымдардың жетекшілігімен ғылыми 

педагогикалық институттарда зерттеліп, бүгінгі күнде бұл жұмыстардың ТМД жҽне алыс 

шетелдердегі ғылыми-зерттеу институттарында да жалғасын тапқандығына кҿзіміз жетті.  Нақтылап 

айтқанда, түркі тектес халықтардың  отбасы тҽрбиесі туралы ой-пікірлерінің даму тарихы бүгінге 

дейін  қырғызстандық ғалымдар Н.Имаева, А. Измаилов жҽне т.б.,   ҿзбекстандық ғалымдар 

Х.Тллашев, Н.Сафаров, З.Нуритдинова, Ҿ.Ҽлеуов жҽне т.б, ҽзербайжандық ғалымдар  Г. Ахмедов, 

А.Сеидов, А.Гашимов жҽне т.б., түркменстандық ғалымдар К.Пирлиев, А.Құрбанов, Г.Чарыев жҽне 
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т.б. тарапынан  зерделенсе,  қазақстандағы педагогикалық ой-пікірлердің жҽне ағарту ісінің даму 

тарихын отандық ғалымдар  Қ.Бержанов, Г.Уманов,  Қ.Сейталиев, И.Мадин, жҽне т.б. зерттеген, 

оның ішінде қазақ  қыздарының тҽрбиесi мен оларға бiлiм беру мҽселелерiн тарихи-педагогикалық 

тұрғыдан қарастырып зерттеген ғалымдар К.Құнантаева, Ш.Жалғасова, А.Дайрабаева, 

Ж.Сарыбековалар жҽне т.б. болды.  

Қазақстанда халықтық педагогика негiзiнде отбасындағы тҽрбиенi ұйымдастыру мҽселелерiн 

ғалымдар С.Қалиев, Қ.Жарықбаев, С.Ұзақбаева   жҽне т.б.  зерттеген; отбасы тҽрбиесiн жетiлдiрудегi 

мектеппен байланыс жасау жұмыстары Г.Байдельдинова, Н.Тригубова  жҽне  т.б. зерттеулерінде; 

отбасы тҽрбиесі жағдайында балаларды болашақ отбасылық  ҿмірге даярлау мҽселелерін 

А.Жұмадiллаева, А.Шарафадин  жҽне т.б.  қарастырған. Ғылыми-педагогикалық ҽдебиеттерді арнайы 

шолу жасау барысында  IX-XII ғасырларда ҿмір сүрген жеке тұлғалардың  еңбектері  кҿптеген 

жылдар кҿлемінде бірқатар қазақстандық ғалымдар  зерттеулерінің негізгі обьектісі болып 

келгендігін кҿрсетті. Атап айтқанда, ҽл-Фарабидің педагогикалық ой-пікірлерін А.Кҿбесов, 

Ж.Баласағұнның педагогикалық идеяларының даму тарихын А.Кҿшербаева,  Т.Ахметов, 

М.Қашғаридің педагогикалық идеяларының қалыптасу тарихын К.Қалиева, М.Х.Дулатидің 

педагогикалық идеяларының тарихи құндылығын Д.Алиева, VI-VIII ғасырлардағы педагогикалық ой-

пікірлердің даму тарихын А.Жұмабеков, XV-XVIII  ғасырдағы тҽлім-тҽрбиелік ойлардың даму 

тарихын Т.Ҽлсатов жҽне т.б. зерттеген. Дегенмен, бұл жұмыстарда ұлы ғұламалар еңбектеріндегі 

тҽлім-тҽрбие мҽселелері жалпылама қарастырылып, отбасы тҽрбиесі мҽселелері оның құрамдас бҿлігі 

ретінде баяндалады. Сонымен бірге, қазіргі таңда отбасы тҽрбиесінің кҿп аспектілі мҽселелері 

мемлекет тарапынан қолдау тауып, елбасының тікелей бастамасымен бірқатар игілікті істер 

атқарылды. Оған ҽрбір туылған нҽресте үшін берілетін жҿргекпұлдың пайыздық ҿсуін, балалар 

ауруханаларының саны мен сапасының артып, балалардың тегін емделуін, балабақшалар мен 

мектептердің кҿптеп салына бастауын  жатқызуға болады. Бұл фактілер халықтың ҽлеуметтік-

экономикалық жҽне демографиялық  ҿскен.  Ҿкінішке орай, қазіргі нарықтық қоғам жағдайында 

кездесетін қиыншылықтардың шешімін табуға арналған кҿптеген педагогикалық ғылыми-зерттеу 

жұмыстарының кҿпшілік назарына ұсынылып отырғанына қарамастан, отбасы тҽрбиесіндегі 

кемшіліктердің кҿрсеткіштері керісінше тҿмендемей отыр. 

Ҿйткені, бүгінгі қоғамда  отбасына деген кҿзқарастарда ҿте маңызды ҿзгерістер орын алды. 

Нарықтық қатынастар экономикалық фактордың мҽнін күшейте түсті, бұл ата-аналар мен 

педагогтардың бүкіл қызметінің тұлғалық - педагогикалық, құндылық-адамгершілік факторына қайта 

бағдар жасау керектігін туғызды. Қазіргі кезде психологиялық қорғаудың жҽне оңды ҽсерленушлікті 

қалыптастырудың отбасы қайнар кҿзі деген кҿзқарас бұзылды.  Отбасындағы ата-аналар ҿз 

балаларының тҽрбиесін мектеп міндетіне жүктесе,  кҿпшілік ҽлеуметтік ортаның ықпалын кҿлденең 

тартады. Соған қарамай,  ҽр адамның жеке басының бақытын қамтамасыз ету отбасының міндеті 

болып саналады жҽне ҽлеуметтік құндылықтар болып табылатын мақсаттарды жүзеге асыру, жас 

ұрпақты ҽлеуметтендіру бұрынғысынша отбасының жауапкершілігінде қала береді. 

Педагогикалық зерттеулер бойынша осы заманғы отбасының ҽлеуметтік, рухани жҽне 

құндылық ахуалының тҿмендігі салдарынан  адамдар арасындағы адамгершілік қарым - 

қатынастардағы ҿзгерістерге байланысты жалғыз басты аналардың, ҽкесіз, анасыз жҽне тастанды 

балалардың  саны жыл сайын кҿбейе түскен (жыл сайын 90 мыңнан астам бала тастанды аталады, 

сонымен қатар бүгінге дейін 5591 бала шетелге сатылған), жастардың отбасылық ҿмiрге жеңiл 

қарауы  немесе отбасын құруға деген ынта-ықыласының тҿмендiгiнен асықпауы, тiптi ажырасу 

фактiлерiнiң кҿптiгi (жыл сайын үйленуге арыз берушілердің 40% қайта ажырасады ) орын алып 

келеді.  Сондай - ақ, некеге тұрмай  бала табу   бүгiнде үйреншiктi жағдайға айналып барады. Мұндай 

жағдай ҽсiресе қара кҿз қазақ қыздары арасында басым болып отырғандығы ҿкiнiштi-ақ (соның 

ішінде қазақ қыздары). Бұл келеңсiз жағдайлардың пайда болуы, біріншіден, табиғатымызға жат 

батыс мҽдениетiнiң жастарға терiс ықпал етуi болса, екіншіден, жастарды отбасылық ҿмiрге 

дайындаудың жеткiлiксiздiгi  дер едік. 

Осы тұста халқымыздың оқу-тҽрбие үрдісін ұйымдастырудағы ғаламдық талаптарды ескере 

отырып, ұлттық негiзiмiздi сақтап қалу, ұлттық жҽне жалпыадамзаттық құндылықтар негiзiнде 

отбасы тҽрбиесiн дамыту мiндеттерiн шешуде қазақ халқының отбасылық ҿмiрін ұйымдастыру 

дҽстүрлерiне сүйену жоғары тиiмдiлiк берерi даусыз деп ойлаймыз. Ол қазақ халқының тарихындағы 

отбасы тҽрбиесi тҽжiрибелерiн зерделеп, бүгiнгi күн тҽжірибесінде озық тұстарын енгізу  арқылы 

жүзеге асырылмақ.. Жоғарыда талдауға алынған ғалымдар еңбектері қазақ отбасындағы тҽрбие 

мҽселелерiнің кҿптеген педагогикалық ой-пiкiрлердiң  тарихына арналған зерттеулер  мазмұнында 

қарастырылып келгенiмен, қазақ отбасындағы тҽрбиенiң  біз қарастырып отырған тарихи кезеңдегі 
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қалыптасуы мен дамуының мҽселелері жеке зерттеу обьектісіне алынбағандығын айқындайды. 

Сондықтан, отбасы тҽрбиесі мҽселелерінің қалыптасуы мен дамуын бақылап отыру жҽне бұл 

мҽліметтерді тек теориялық-педагогикалық тұрғыда ғана емес, кҿне дерек кҿздері мен мұрағат 

материалдарын тереңдете отырып тарихи - педагогикалық мақсатта пайдаланудың қажет екендігіне 

кҿзіміз жетеді.   Тұлғаның дамуы ҿзінің бастауын ең алдымен отбасынан алатыны белгілі. 

Сондықтан, отбасы одан ҽрі адамның жеке басының негізгі қасиеттерін қалыптастырудың барынша 

маңызды ортасы болып қала береді.  Біз сҿз еткелі отырған қазақ отбасы тҽрбиесінің қалыптасуы мен 

дамуына қатысты тұжырымдар мен ой-пікірлер Қазақстанда ҿте ертеден бастау алған. Осы орайда 

қазақ халқының  психологиялық-педагогикалық ой-пікіріне сай қалыптасқан отбасылық тҽрбие 

дҽстүрін оның ҿткен ҿмірімен, салт-санасымен, тұрмыс-тіршілігімен етене бірлікте, тығыз 

байланыста қарастырғанды жҿн кҿрдік. 

Бұл бізге қазақ отбасы тҽрбиесінің қалыптасуы мен дамуындағы тарихи сатыларда тұлғаның 

жеке басының толысып, кемелдену үрдісінің заңдылықтары мен шарттарын бақылап отыруға 

мүмкіндік берді   Сондықтан, адам баласы басынан ҿткізген сан-алуан қоғамдық- экономикалық 

формациялардың қай-қайсысы болмасын ҽр қилы отбасы түрлерімен тығыз байланысты болған. 

Тарихи деректерге жүгінсек, отбасы тҽрбиесінің қалыптасуы мен дамуы алғашқы қоғамдық 

құрылыстан бастау алғандығын кҿреміз. Ондағы некелер тобы рулар ішіндегі бірімен - бірі туыстас 

ұрпақтар жігімен бҿлінетін бола тұра некелес болды. Отбасы тарихының бұдан кейінгі даму сатысы  

топтық некенің ішінде жұп отбасының қалыптаса бастауымен, яғни қандас туысқандар арасындағы 

некелесу ғұрпына тыйым салынуына байланысты қалыптасты. Осының нҽтижесінде алғашқы қауым 

ішінде туыстардың бiрімен бipi некелеспейтін жұп отбасы дүниеге келді. Алғашқы қауымдық 

қоғамда ҿндіруші күштердің дамып, еңбек бҿлінісінің шығуына байланысты қауымдық ортақ меншік 

орнына жеке меншіктің пайда болуы моногамиялық отбасының  шығуына ҽкеліп соқты. 

Моногамияның тарихи формасы болып табылатын  патриархалдық отбасының негізгі функциясы 

ұрпақ жалғастыру болды. Ол бала тҽрбиесін, ұрпақтан ұрпаққа ҽлеуметтік тҽжірибені беру, білімді 

хабарлай отырып, еңбек дағдыларын қалыптастыруды қамтыды. Моногамиялық отбасының мұндай 

функциялары кҿптеген мыңдаған жылдар кҿлемінде ҿзгеріссіз қалып отырды. Қоғамның 

ҿркениеттенуі отбасы сипатын түбегейлі ҿзгертті. Онда қоғамдық тҽрбие жүйесі отбасына қарағанда 

бала тҽрбиесінде белсенді рҿл атқара бастады, соның нҽтижесінде ата-аналар тұлғаны 

ҽлеуметтендірудің бірден бір факторы болудан қалды, ал отбасында бала ең басты құндылық ретінде 

танылып,  тұлғалық қалыптасуының  маңызы  артты. Соған қарамастан қоғамның ҽртүрлі даму 

кезеңдерінде отбасы тҽрбиесі мҽселесі күн тҽртібінен түскен емес. Ол қоғамдық категория ретінде 

онымен бірге дамып, ҿзгеріп отырды. Сондықтан, адам тҽрбиесі отбасы мҽселесімен  бірлікте қатар 

қарастырылып келді. Осылайша отбасы тҽрбиесінің тҽжірибесі алғашқы педагогикалық 

теориялардың бастау кҿзі болды. Ҽйтсе де, алғашқы жалпы педагогикалық тұжырымдар жасауда 

отбасы тҽрбиесінің ерекшеліктері педагогика тарихында бҿліп қарастырылмады.  

Мектептердің пайда болуымен байланысты ҿскелең ұрпақты тҽрбиелеу процесінде мектеп пен 

отбасының ҿзара ара қатынасын айқындау мҽселелері туындады. Ол үстемдік етуші қоғамдық 

құрылысқа, сол қоғамдағы ойшылдар мен педагогтардың философиялық, ҽлеуметтік-саяси 

кҿзқарастарына байланысты ҽр түрлі шешілді. 

Бүгінгі күні «Отбасы» ұғымының мҽніне, мазмұны мен тарихына үңілсек, философиялық, 

педагогикалық, психологиялық жҽне т.б. ғылым салалары тарапынан берілген анықтамалар  оның 

қоғамның бір бҿлігі ретінде  дамуын қамтамасыз ететін негізгі буын екендігін айғақтайды.  Мысалы, 

«Отбасы» ұғымына Р.Н. Нұрғалиев  ҿзiнiң философиялық сҿздiгiнде "отбасы - ҽлеуметтiк 

қауымдастықтың түрi, яғни ерлi-зайыпты одаққа  жҽне ері мен ҽйелінің, ата - аналар мен апа – 

қарындастардың, бірге тұрып, ортақ шаруашылық жүргізетін туыстардың арасындағы сан-алуан 

қатынастарға негізделген жеке тұрмысты ұйымдастырудың маңызды формасы"- деп сипаттама 

береді, ал ғалымдар Ж.Б.Қоянбаев, Р.М.Қоянбаевтар ҿздерінің педагогикалық еңбектерiнде: "Отбасы 

- ол бiрге тұратын некеге негiзделген қандас туыстар тобы",- деп анықтама берген. Жоғарыда 

келтірілген анықтамалардан отбасы қоғамдық құбылыс ретінде ҽртүрлі жастағы жҽне ҽртүрлі құқылы 

адамдар тобынан тұратын қауымдастықтың іс-ҽрекеті барысында ҿздерінің ішкі жҽне сыртқы 

саясатын жүргізетін мемлекеттің кішкене құрамдас бҿлігі қызметін атқаратындығын түсінеміз. 

Мұндай кҿзқарасты француз ағартушысы Ж.Ж.Руссо: „Барлық қоғамдардың ең кҿнесі жҽне 

жалғызы - ол отбасы. Сонымен қатар, отбасы керек болса, саяси қоғамдардың болашақ үлгісі: ҽкім - 

ҽкеге ұқсайды, ал халық - балаларға ұқсайды―, - деп айтқан сҿзі арқылы  отбасы мен қоғамның 

ҽлеуметтік қызметінің егіз екендігін дҽлелдейді. Ал, ойшыл данышпан, ғалым ҽл-Фараби «Отбасы» 

ұғымына мынадай  анықтама береді: "Үй белгілі бір бҿлшектерден құралады, солардың арқасында 
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гүлденеді. Бұлар саны жағынан тҿртеу: ері мен ҽйелі; қожайыны мен қызметшісі; ҽке - шешесі мен 

баласы; мүлкі мен мүлік иесі. Кімде - кім бұл бҿлшектер мен бірлестіктерді басқарса, ол адам үйдің 

билеушісі жҽне ҽкімі болады. Оны "қожайын" деп атайды", - деп отбасын оның құрылымдық 

бҿліктері тұрғысынан сипаттайды.  

 Кҿпқызметті отбасының бірден бір міндеті ұрпақ сабақтастығын қамтамасыз ете отырып, оны 

қоғам талабына сай қалыптастыру болса, отбасы тәрбиесі - қоғамға ҿскелең ұрпақты тҽрбиелеу 

институтының бірі ретінде  ата-аналардың күнделікті отбасылық-тұрмыстық обьективті ықпалымен 

үйлесетін мақсатты бағытталған педагогикалық ҽрекеттері болып табылады. Отбасы тҽрбиесінің 

мұндай қызметі сонау қазақ халқының қалыптасуының бастау кезеңінен келе жатқандығын жоғарыда 

кҿрсеттік. Алайда, біз зерттеуге алып отырған IX-XII ғасырлар аралығындағы қазақ отбасы 

тҽрбиесінің қалыптасуы мен дамуын сҿз етуде алдымен «қазақ»  сҿзінің жҽне қазақ отбасы 

тҽрбиесінің қалыптасу генезисіне тоқталу қажет деп ұйғардық. Ҿйткені қазақ отбасы тҽрбиесінің 

қалыптасу бастаулары сол кезеңдерге сҽйкес келеді. 

«Қазақ» сҿзінің шығуы туралы деректерге сүйенсек, Қазақстан Республикасының ұлттық 

энциклопедаясында қазақтардың бастапқы қалыптасуы Шығыс Дешті Қыпшақта таралған деп  

кҿрсетілген, оны уақыты жағынан   XI ғасырға жатқызады (А.Н.Самойлович).  Египет мемлекетінің  

қыпшақтары ортасында жасалған араб – қыпшақ сҿздігінде «қазақ» сҿзіне «еркін, кезбе» деген мҽн 

беріледі. Бұл ҿз руынан, тайпасынан, мемлекетінен бҿлініп шығып, тіршілік ететін  адамдарды 

білдірген. 

  Ал, осы бағытта жарияланған тарихи деректерде  XI-XII ғасырларда Қазақстанның далалы 

аймағын мекендеген түрік тайпаларының отырықшылық жағдайда егіншілігі дамыған аудандармен 

экономикалық мҽдени қарым - қатынас жасауының жақсаруы Қазақ халқының қалыптасу процесінің 

елеулі кезеңі болғандығын мҽлімдейді. Ата-бабалар діни тұжырымдар мазмұнында баяндалған ислам 

талаптарын, шариғат нормаларын жҽне ата-бабалар дҽстүрлерін отбасындағы бала тҽрбиесiнде 

қолдануда талап етiлетiн отбасы тәрбиесінің кодексi  ретiнде  басшылыққа алып отырды.  Бұл қазақ 

отбасы тҽрбиесінің ұйымдастырылуына ҿзіндік ерекшелік берді. Мұндай  кодекстің орындалуы қазақ 

отбасының жаңа мҽртебесін  анықтап,   отбасындағы ең басты құндылық бала деп табылатын жҽне 

тҽрбиеде тұлғалық-бағыттылықты ұстанатын, ондағы ҿмір сүру дҽстүрі жәуәнмәртлік идеясы 

негізінде іске асырылып,  ҽйел, қыз балаларына деген теңдік қатынас орнаған жаңа сатыға кҿтерді. 

Салауатты да татулығы жарасқан отбасыларында ҿнегелi ұрпақтың ҿсетiнi айқын.  
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Аннотация. Семья была и остается одной из величайших ценностей, созданной человеческой 

цивилизацией. Ни одна нация, ни одна культура не сумели обойтись без семьи. Практика выработала 

понятие «семейной жизни», включив в него отношения в зарегистрированном браке. Многие 

международные документы, в частности Европейская конвенция о защите прав человека и основных 

свобод, в статье 8, провозглашают право человека на уважение его семейной жизни, что еще раз 

подчеркивает приоритетность семейных отношений в жизни общества. 

Аnnotation. The family was and remains one of the greatest values that have created human civilization. No 

nation, no culture is able to do without the family. The practice has developed the concept of "family life" to 

include the relationship of a married couple, the relationship between parents and children, brothers and 

sisters, etc. Many international instruments, in particular the European Convention for the Protection of 

Human Rights and Fundamental Freedoms, Article 8, proclaim the right to respect for his family life, which 

once again underlines the priority of family relationships in society. 
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СУИЦИДТІК ЖАҒДАЙДЫҢ СЕБЕПТЕРІ МЕН ӚМІРДЕН ТҤҢІЛУДІҢ СЫРЫ 
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Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Расында адам жарық дүниеге не үшін келеді? Ҿмірдің мҽні неде? Адам не үшін жҽне кім үшін 

ҿмір сүреді? Жастар арасында осындай сан алуан сұрақтарға жауап іздеушілер қаншама. Себебі 

буыны бекіп, ҿмір туралы ҿзіндік дүниетанымы қалыптасып келе жатқан жастардың осындай 

сұрақтар желкесінен алары сҿзсіз. Ал толысып – қалыптасып бітпеген ой-парасат ҽлемі мұндай 

күрделі сауалдардың жауабын беруге қауқарсыз екенін білдіріп, ми ғаламшарында бұл сұрақ кҿп 

нүкте күйінше қалады. 

Жеткіншек шақта ҿмірдің «басталуы» байқалады деп айтуға болады. Қазіргі кезде ҿмірдің мҽнін 

жоғалтқан кҿптеген жеткіншектерімізде сенімсіздік пен кҿмексіздік пайда болады. Олар жан 

күйзелісінен арылу үшін ішімдік, темекі, нашақорлық заттарды пайдалануға дейін барады. Бұрын 

түсінбей жүрген мҽселелер қазіргі кезде үлкен жауапкершілікпен қарауды талап етеді. Бұл жаққа 

қоғам мүшелерінің барлығы жауапты болу керек. 

Суицид дегеніміз – ҿз-ҿзіне ҽдейі жарақаттану арқылы ҿлім себебіне алып келетін жағдай. Тек 

адамзатта болатын, суицид барлық мҽдениетте кездеседі. Негізінен ҿз-ҿзіне қол жұмсайтындар күшті 

жан ауруымен ауыратындар жҽне стресс жағдайындағы адамдар. Олар кҿбіне жүйке ауруына 

(психикалық), ҽсіресе депрессияға ұшырағандар болып келеді, яғни олар келешек ҿмірге 

үмітсіздікпен қарайды. 

«Суицид» латын тілінен аударғанда «ҿзін-ҿзі ҿлтіру» дегенді білдіреді. Бұл ұғымға ХІХ ғасырда 

француз Э.Дюркгейм анықтама берген. ХІХ ғасырда Батыстың философтары А.Шопенгауер, 

Ф.Ницще, Ж.П. Сартр т.б. «ҿмір философиясына» назар аударып, жұртшылыққы ҿмірдің мҽнін 

ұғындыру мақсатында біраз тұжырым –пікірлерін қалдырып кеткен. 

Ҿзін ҿлтіруге түрлі кҿзқарастар бар. Ҿзін-ҿзі ҿлтіру мҽселесі Англияда 1961 жылға дейін заңға 

қайшы деп табылды. Бірақ, соңында заң арқылы шешудің мүмкін еместігі еріксіз мойындалды. Кҿне 

Норвегиясотында оған «абыройсыз ҿлім» деп баға берілді. Финляндияда 1442 жылғы заң бойынша 

ҿз-ҿзіне қол жұмсау мемлекетке қарсы жасалған қылмыс деп есептеліп, шіркеу құқықтары бойынша 

емес, азаматтық құқықтар бойынша жауапқа тартылды. 1808 жылғы Голландия заңында ҿз ҿмірін 

қиюға ҽрекет жасағанды қудалау тоқтатылды. Басқа Еуропа мемлекеттеріне қарағанда Италияда ҿз-

ҿзін ҿлтіруге қатаң кҿзқарас қалыптасқан. Онда ҿз-ҿзіне қол салу – Құдайдың ең қымбат сыйынан 

қол үзу, яғни, ауыр күнҽға бару болып саналады. Тіпті, ҿз-ҿзін ҿлтірген адамның абыройсыздығы 

жақындарын жерге қаратады. Қытайда тарихи дҽстүр бойынша ҿз-ҿзіне қол жұмсайтындарды 

қолдамаса да, ондайлардың ізіне түсіп қудаламау керек деген пікір жақталады. Қытай еркектері 

кҿбіне қоғамдағы келеңсіздіктерге шыдамаса, ҽйелдері кҿбіне үйдегі араздыққа тҿзбейді. Үндістанда 

ҿзін-ҿзі ҿлтіру ҿмір салтының нышаны күйінде қалып қойған. Үнділіктер Құдайға деген ең үлкен 

құрбан адамның ҿз жаны деп біледі. Оның негізі ҿзін құрбан еткен жандарға мҽңгілік ҿмір есігі 

ашылады деген сенімде жатыр. 

Дүниежүзілік денсаулық сақтау ұйымы ҿзін-ҿзі ҿлтірудің 800-дей себебін анықтап отыр. 

Олардың ең негізгілері мыналар: жеке ҿмірдегі кикілжіңдер, үмітсіздік, махабаттағы ыза, 

айналасындағылармен түсініспеушілік, жұмыстағы келеңсіздіктер, түртпекке тап болу, қорлық-

зомбылық, кемсітушілікке ұшырау, кедейлік, қаражат тапшылығы, жазылмайтын ауру не мүгедектік, 

секталарда кездесетін фанатизм, психикалық аурулар, рухани азғындық, ҿзін ешкімге керексіз сезіну, 

ҿмірден түңілу, жақын адамынан айрылу, оқшаулану, жалғыздық, жазадан қорқу, жақындарымен 

сыйыса алмау, торығу, ҿмірге деген қызығушылықтың жоғалуы, үнемі жолы болмаушылық т.б. Ал, 

дінге сенетін адам үшін бұл аталғандар ҿлімге себеп емес, пҽни дүниеде ҽр адамға кезігетін ҽдепкі 

жағдай ғана. 

Ҽлем бойынша ҿзін-ҿзін ҿлтіру мҽліметі. Дүниежүзілік денсаулық сақтау ұйымы ҿзін-ҿзі ҿлтіру 

кҿрсеткіші бойынша ҽлем елдерін үш топқа бҿледі: 

1. Ҿзін-ҿзі ҿлтіру кҿрсеткіші ҿте тҿмен елдерге (100 мың адамнан жылына 10 адам). Оған 

Грекия, Италия, Гватемала (0,5), Филиппин (0,5), Албания (1,4), Доминикан республикасы (2,1), 

Армения (2,3), жатады. Ҿзін-ҿзі ҿлтірудің ең тҿтҿменгі кҿрсеткіші мұсылман елдерінде. Айталық, 

Мысырда (0,03), Кувейт (2,1). Африка елдерінде де бұл кҿрсеткіш жоққа тҽн. 
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2. Ҿзін-ҿзі ҿлтіру кҿрсеткіші орташа елдерге (100 мың адамнан жылына 10-20 адам). Аустралия, 

АҚШ-ты (10.4) жатқызуға болады. 

3. Ҿзін-ҿзі ҿлтіру кҿрсеткіші жоғары жҽне ҿте жоғары елдер (100 мың адамнан 20-дан кҿп  

адам). Жапония (27,1), Венгрия (35,9), Эстония (40), Ресей (39,4- жыл сайын 60 мың адам), Литва 

(42,1), Латвия (42,5). 

Ислам діні ҿзін-ҿзі ҿлтіруді ең үлкен күнҽ қатарына жатқызады. Ҿйткені, жан- Құдайдың адам 

баласына берген ең қасиетті аманаты. Ҿз ҿмірін қию – сол аманатқа жасалған қиянат. Дінге сенімі 

бар адам ҿмірдің қиындықтарын сынақ деп біледі, ҿткінші деп қарайды. Ҽрбір қиындықтан кейін 

жеңілдіктің келетініне сенеді. Құдайдан үмітін еш үзбейді. Сабыр етеді. Ең қиын сҽттерде де ҿзін 

ҿлтіруге бармайды. Ендеше, ҿзін-ҿзі ҿлтірудің себептерін ҿмірдің қиындықтарынан іздеу дұрыс емес.  

Бұл жҿнінде Пайғамбарымыз (с.ғ.с.): «Кім ҿзін темірмен жарып ҿлтірсе, темір ішінде қадалған күйі 

тозаққа кіреді. Ал кім у ішіп ҿлсе, жҽһаннамда сол суды мҽңгі ішеді, кім ҿзін жардан тастап жан 

тапсырса, тозақтың түбіне мҽңгілікке тасталады»- дейді. Мұндағы басты себеп – сенім болып тұр. 

Иманы толық адамдарда қандай да бір қайғыны жабыла кҿтеру, қиыншылыққа  ортақтасу бар. Ал, 

ҿзімшіл адамдарда бауырмалдық пен жанашырлық атымен болмайды. Сол себепті, қиналған кезде 

қайғысы еселеніп, бұл дүниеден безуден басқа жолы қалмайды. Ҿйткені, о дүниеге деген сенім жоқ. 

Сҿйтіп, онсыз да қызығы қашқан ҿмірден ҿліп құтыла салғанды жҿн кҿреді. 

Жасҿспірім жастағы ұл-қыздарды суицидке итермелейтін басты фактор – ата-аналарымен 

жағымсыз түсініспеушілік қарым-қатынас, екінші орында – мектепке байланысты мҽселелер, үшінші 

– жолдастарымен, ҽсіресе, қарама-қарсы жыныстағы адамдармен қарым-қатынас мҽселелері. 

Қазіргі кезде суицидті мінез-құлықтың тҿрт себебі анықталып отыр, онда 17 жағдай 

топтастырылады, бұл жағдайлар жеткіншектер үшін шешілмейді: 

- жанұялық мҽселелер – ата-аналардың түсінбеуі, ажырасу, ата-ананың біреуінің қайтыс болуы; 

- тұлғалық мҽселелер – жалғыздық, қабілетсіздік, дұшпандарының болуы, емтиханнан ҿте 

алмау, ауру мүгедектік; 

- экономикалық мҽселелер – ақшасыздық, үйінің болмауы, жұмыссыздық. 

- махаббат мҽселесі -  сүйіктісінен айырылу, ерте жүктілік, жақсы кҿретін адамның 

шарасыздығы, зорлау. 

Ҿзіне-ҿзі қол жұмсаудың негізгі үш топқа бҿлінеді: шынайы, демонстративтік жҽне жасырын. 

Шын суицид – бұл шын, ҽдейі, біржола ҿмірден кетуге шешім қабылдау. Ҿзін-ҿзі ҿлтіру терең 

қайғы кезінде жүзеге асады. Шынайы суицид – қашанда жабырқау дағдарыстық жағдай немесе 

ҿмірден баз кешу жайлы ой, ҿмір сүрудің мҽні жайлы ойланып күйзелу жҽне ҿз ҿмірін қиюды 

армандау жатады. Суицид бойынша «тҽуекел топқа» ҽдетте қарт адамдар мен жеткіншектерді 

жатқызады. Жастардың кҿптеген суицидтері бақытсыз махаббаттан болмайды. Ҽдетте, ҿмір туралы 

ойланатын ер бала немесе қыз бала «ҿмірдің мҽні неде?» деген сұраққа жауап таба алмағандықтан 

болады. Ал жастар максимализмге сай «ҿмір сүру не үшін керек» деген жауап қанағаттанарлық 

болмайды. Балалардағы ғашықтық біреуге керек бол, ата-аналарына немесе сүйікті адамына маңызды 

болуы. 

Демонстративті суицид – даулы жағдайды қолайлы жаққа ҿзгерту мақстаында ҿз ҿмірінің 

құндылығын сақтап қалу мен бірақ ҿмірге қауіпті іс-ҽрекеттерді түсініп, ҿзіне кҿндіру іс-ҽрекеті 

аяушылық туғызу, қиыншылықтардан құтылу. Мысалы, «егер сен осыны істемесең, онда мен 9-

қабаттан секіремін». Демонстративті суицидтердің соққысы кездейсоқтық. Мысалы, кездейсоқ 

орындықтан аяғы тайғанап кетуі, кездейсоқ мылтық атып жіберуі. Суицидтердің қиындығы олар ҿзін 

қоршаған адамдармен «жабық», «саңырау» болады. 

Жасырын суицид – бұл қатты ҽсері бар, суицидтың іс-ҽрекеті, ол кенеттен қатты 

психожарақаттанатын жағдайдың нҽтижесінде немесе созылмалы психожарақаттың функциясы 

нҽтижесінде туындайды. Кҿп жағдайда бұл мінез-құлық тҽуекелге негізделіп ҿмірден ҿтуден гҿрі 

ҿліммен ойнауға кҿбірек ұқсайды. Бұндай жағдайда ҿмірден ҿтудің ашық түрін таңдамай суициалдық 

шартты мінез-құлықты қалайды. Яғни суицидент ҿзін ашық ҿлтірмейді, кездейсоқ апат іздейді. 

Бұларға автомобиль жүргізудің қауіпті түрі, ерікті түрде ыстық нүктелерге барумен, ішімдікті 

қолданумен, сондай-ақ ҿзін-ҿзі оқшаулау жатады. 

Кҿптеген жастар ҿмір сүру мен ҿлімге ұмтылысы арасында екіге айырылады. Суицидтік мінез-

құлық жеткіншек жаста кҿп жағдайда демонстративті сипат, сонымен қатар байбаламдық сипат 

алады.  А.Е. Личка кҿрсеткендей, тек қана жеткіншектердің 10 пайызы кҿмекті шақырған айқайын 

адамдар естімейді. 

Суицидті болдырмау іс-шаралардың ең негізгі звеносы – анонимді телефондық қызмет («сенім 

телефоны») болып келеді. Бұл қызмет Лондон қаласында 1953 жылы Чад Варамен ұйымдастырылды. 
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Кейін Еуропа мен Америка елдеріне тарады. Телефонды қызметтің мақсаты – кризистік жағдайдағы 

телефонды қарым-қатынас ұсыну. Телефон арқылы қызметкер адамды жолдас ретінде тыңдап, бұл 

жағдайды жеңуге кҿмек береді. 

Қазіргі зерттеулерге сүйенетін болсақ, 13 жастан кейін суицидтің динамикасының артуы 

кенеттен байқалған. 15-19 жастан ҿзін-ҿзі ҿлтіру бойынша Франция тҿртінші орында, ал АҚШ 

үшінші орын алса, статистика бойынша ҿлім себептері (жол апаты жағдайларынан, зорлықтан жҽне 

рактан кейін) байқалады. 

Соңғы 15 жылда жеткіншектердің ҿзін-ҿзі ҿлтіру кҿбейіп отыр. Ҿзін-ҿзі ҿлтірудің ең үлкен 

жиілігі 15-24 жаста болады. Бұл жастағы ҿлім деңгейінен қарағанда ҿзін-ҿзі ҿлтіру 12%-ін құрайды. 

Қыздарға қарағанда ер балалар ҿздеріне кҿп қол жұмсайды. Ұлдар кҿбіне атылатын құралдар 

пайдаланып немесе ҿзін-ҿзі асатын болса, қыздар уланады немесе жоғарыдан секіреді. Жастардың 

суицидті мінез-құлқына теледидар кҿрсетілетін ҿзін-ҿзі ҿлтіру туралы қойылымдар немесе фильмдер 

ҽсер етеді. 

Ал жұртшылық ҿкілдерінің пікірінше, бұған телеарналарда кҿрсетілетін кинофильмдердің ҽсері 

де бар. Жҽне ата-аалары тарапынан тҽрбиені күшейте түсу қажет. Мамандардың айтуынша, кҿптеген 

жайттар адамның ҿз-ҿзіне қол жұмсауына апарып соғады. Сондықтан, кез-келген адам жылына 1 

немесе екі рет медициналық тексерістен ҿтіп, мамандармен ҽңгіме жүргізіп тұрулары қажет. Ал 

Қазақстанда 15 пен 20 жас аралығындағы ҽрбір 100 мың адамның 21-і ҿзіне ҿзі қол салып, о дүниелік 

болатын кҿрінеді. Бұл Орталық Азиядағы орташа кҿрсеткіштен ҽлдеқайда кҿп. 

Суицид жайында соңғы жазбаның пікірлерінде Салтанат Вертер феномені туралы сҿз еткен. 

Бүгін осы феномен жайында қысқаша айтып ҿтемін. Феноменнің тарихы 200 жыл бұрын басталады. 

Немістің ұлы жазушысы Иоганн фон Гете «Жас Вертердің азабы» (Die Leiden des jungen Werthers) 

атты романында Вертердің ҿз-ҿзіне қол жұмсағаны туралы жазады. Бұл роман Гетеге танымалдылық 

ҽкелумен қатар, Европада суицидтің кең жайылуына да ҽкеп соқты. Феномен күштілігі болғаны 

соншалық, кейбір елдердің үкіметі бұл кітапқа тыйым салған екен. 

Осы феномен бүгін де «күшке» ие. Психолог-зерттеушілердің айтуынша, газеттердің бірінші 

беттерінде танымал адамдардың ҿз-ҿзіне қол жұмсаған оқиғалары туралы жазылатын болса, біраз 

уақыттан соң осыны кең жариялаған географиялық аудандарда ҿз-ҿзіне қол жұмсау жағдайлары 

жайында  оқығаннан соң, еліктеу негізінде ҿзіне қол жұмсайтынын айтады. Яғни, бұл кейбір қиын 

жағдайлар кезінде, адамның басқалардың іс-ҽркетіне сүйенеді деген ҽлеуметтік дҽлелдің бір мысалы. 

Ҿмірде болатын мысалдарды келтіретін болсам, бір мектепте кҿп жылдар аралығында суицид дегенді 

тек қана анда-санда валеология сабақтарында айтатын делік. Бірақ мектепте (мектеп оқушысымен) 

осындай прецедент пайда болғаннан кейін, бұл басқа оқушыларға ҽсер етуі мүмкін. Олар енді бұны 

ҿмірде жоқ нҽрсе емес екенін түсінеді жҽне  кейбіреулері ҿмірінде қиын жағдайға қарсы тұра алмай, 

осыны қайталауы мүмкін. 

 

Әдебиеттер тізімі: 

1. «Суицид отбасының ғана қайғысы ма?» Ақ жол 2009 жыл 25 сҽуір №74-75  

2. «Суицид – ҽлемдік індет. Ҿмірден түңілудің сыры неде?» Заң газеті 2007 жыл 5 қыркүйек №135 

3. «Ауруын жасырғанды ҿлім ҽшекелейді немесе оқушылардың қазасы шамадан тыс» Жамбыл-Тараз 

2007 жыл №79, 3 қазан 

4. «Ҿзін-ҿзі ҿлтірді. Кім не дейді?» Денсаулық 2008 жыл №6   

5. «Асылу арқылы ҿз-ҿзіне қол жұмсаудың жиілігі мен себептері» Мектеп 2007 жыл №11  

6. «Суицид – ҽлемдік індет» Қазақстан тарих ҽдістемесі 2009 жыл №4  

7. «Ҿлім жазасы ҽлем алдында керек ҽлде жойылсын». Нұр 2001 жыл №12  

 

 Аннотация. Суицид – умышленное самоповреждение, часто сопровождающееся смертельным 

исходом.Суицид относится к одной из ведущих причин смертей во всем мире и является 

значительной, гуманитарной проблемой.Комплексное, детальное изучение этого феномене относится 

к приоритетным, высоко социально значимым направлениям исследований. 

Annotation.  Suicide –deliberate self-harm, often accompanied by death. Suicide is one of the leading 

causes of death worldwide and significant humanitarian problem. 

Comprehensive detailed study of this phenomenon is a priority highly socially relevant areas of research. 
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МҤМКІНДІГІ ШЕКТЕУЛІ БАЛАЛАРДЫ ӘЛЕУМЕТТЕНДІРУ БАРЫСЫНДА 

ИНКЛЮЗИВТІ БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІН ҚОЛДАНУ 

 

С.Т. Боранбаева, А. Нҧрәліқызы  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақстандағы білім беру реформаларының жалпы мақсаты білім беру жүйесін жаңа ҽлеуметтік 

– экономикалық ортаға бейімдеу болып табылады. «Қазақстан Республикасындағы білім беруді 

дамытудың 2011-2020 жылдарға арналғант мемлекеттік бағдарламасында» белгіленгендей 

«инклюзивті білім беру – мүмкіндігі шектеулі балаларды дамытуға қол жеткізуді кҿздейтін 

кіріктірілген білім беру процесі». Инклюзивті деген сҿз –франсуз тілінен алғанда кіріктірілген, латын 

тілінен аударғанда енгізілген деген мағынаны білдіретін, жалпы білім беретін мектептерде ерекше 

қажеттілікті талап ететін балалармен атқарылатын оқу процесін сипаттайтын термин. Инклюзивті 

білім берудегі негізгі идеология –даму мүмкіндігі шектеулі балаларға жағдай туғызып, 

қатарластарымен теңдей қарым-қатынас жасап, баланың ҿзін қор санауын болдырмай, шеттетуін 

шектейтін үрдіс. Инклюзивті білім беру –ерекше қажеттілікті талап ететін балаларды біліммен 

қамтамасыз етеді, олардың барлық мұқтаждарын қамтып, бар бала білім алуға қол жеткізе алатынын 

айқындап, жалпы білім беру процесін дамыта түседі. Ал ҽлеуметтік бейімдеу дегеніміз – тұрмыс – 

тіршілігіндегі шектелуді жою жҽне оның орнын толтыру үшін жағдай жасауды қамтамасыз ету жҽне 

оларға басқа азаматтармен бірдей қоғам ҿміріне қатысу мүмкіндіктерін жасайды. 

Инклюзивті оқытудың  мақсаттары: 

1. Естуінде кемшіліктері бар балаларға  еріннен оқу арқылы, ауызша сҿйлеуді қабылдау 

дағдысын меңгерту жҽне ауызекі  сҿйлеуді  дамыту. 

2. Кҿруінде кемістігі бар балаларға оқу жҽне жазудың арнайы ҽдістерін меңгерту, кеңістікке 

бағдарлау. 

3. Ақыл-ойы дамуының кемістігі бар балалардың психикалық функцияларын түзету жҽне 

дамыту, ҽлеуметтік ортаға бағдарлау, еңбек ҽрекетіне ҿз бетінше дайындауға үйрету. 

4. Психикалық дамуы тежелген балалардың оқуға деген қызығушылығын, белсендiлiгiн, ҿз 

мүмкіндігіне деген  сенiмділігін арттыру. 

5. Тірек-қимыл аппараты бұзылысы бар балаларға қарым-қатынасқа,  байланысқа түсу 

дағдыларын меңгерту. 

6. Сҿйлеуінде күрделі бұзылыстары бар балаларға қарым-қатынасқа, байланысқа түсу 

дағдыларын игерту.  

Инклюзивті оқытудың негізгі принциптері: 

• Бала құндылығы оның мүмкіндігіне қарай қабілеттілігімен, жеткен  жетістіктерімен 

анықталады. 

• Ҽрбір бала сезінуге жҽне ойлауға қабілетті. 

• Ҽрбір бала қарым-қатынасқа құқылы. 

• Барлық бала  бір-біріне қажет. 

• Білім шынайы қарым-қатынас шеңберінде жүзеге асады. 

• Барлық балалар құрбы-құрдастарының қолдауы мен достығын қажет етеді. 

• Ҽрбір оқушы жетістікке жету үшін ҿзінің мүмкіндігіне қарай орындай алатын ҽрекетін жүзеге 

асыруы тиіс. 

• Жан - жақтылық бала ҿмірінің даму аясын кеңейтеді. 

―Мүгедектер құқықтары туралы‖ инклюзивті білім беру ережесі Біріккен Ұлттар Ұйымының 

бас Ассамблеясымен мақұлданып, БҰҰ-ның Конвенциясына 2006 жылдың 13 желтоқсанында 

енгізілді. Кҿршілес Ресей мемлекетінде 1990 жылдан бастап, инклюзивті білім беру жүйесі құрыла 

бастады. 

Біздің елімізде инклюзивті білім беру жүйесінің дамуы туралы ресми дерек ―ҚР білім беруді 

дамытудың 2011-2020 жылдарға арналғар мемлекеттік бағдарламасында кҿрсетілді: ҚР білім беру 

жүйесінің ҽлсіз жақтары ретінде инклюзивті білімінің нашар дамуы сипаттала отырып, оның 

жоспарлы дамуына ҽсер ететін қауіп – қатер ретінде елімізде мүмкіндігі шектеулі балалар мен 

мүгедек балалардың кҿбеюі атап кҿрсетілді. 



 99 

 Мемлекеттік бағдарламада инклюзивті білімді жетілдіру үшін белгіленген мақсаттар, 2015 

жылға қарай мына міндеттерді шешу арқылы жүзеге асырылатыны анықталады: 

- Мүмкіндіктері шектеулі балаларды біріктіріп оқытудың модульдік бағдарламалары жасалады: 

- Мүмкіндіктері шектеулі балаларды жалпы білім беретін ортада біріктіріп оқыту ережесі 

ҽзірленеді, түрлі кемістігі бар балалар үшін бірігу нысандары анықталады; 

-  мүгедек балаларға қашықтықтан білім беруді ұйымдастыру қағидалары ҽзірленеді. 

- Мектептерде, мүгедек балалар үшін кҿтергіш жабдықтар, пандустар, арнайы парталар мен 

үстелдер жҽне басқа да арнайы компенсаторлық құралдармен жарақтандыру арқылы ―кедергісіз 

аймақтар‖ құралады; 

- 3030 мектепте мүмкіндігі шектеулі балаларды оқытуға жҽне тҽрбиелеуге тең қол жеткізу үшін 

жағдайлар жасалады (арнайы компенсаторлық құралдар мен педагог – дефектологтардың болуы). 

- Үйде білім алатын мүгедек балалар жеке мүмкіндіктері мен қажеттіліктері ескеріле отырып, 

компьютерлік техникмен жҽне компьютерлік қамтамасыз ету жинақтарымен қамтамасыз етіледі. 

Осылайша ҚР-да 2020 жылға қарай инклюзивті білім беру жүйесі енгізіледі. Инклюзивті білім 

үшін жағдай жасайтын мектептердің үлесі мектептердің жалпы санынан 70%-ға ұлғаяды; мүгедек 

бала үшін ―кедергісіз қол жеткізуді‖ жасайтын мектептің үлесі мектептердің жалпы санынан - 20%; 

инклюзивті біліммен қамтылған балалардың үлесі дамуы мүмкіндігі шектеулі балалардың жалпы 

санының 50 % құрайтын болады. 

2011 жылғы ―11‖ ақпанда Қазақстан Үкіметінің № 130 қаулысымен бекітілген ―Қазақстан 

Республикасында білім беруді дамытудың 2011 – 2020 жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасын іске асыру жҿніндегі 2011 – 2015 жылдарға арналған іс – шаралар жоспарында‖ 

елімізде инклюзивті білімді дамытудың нақты іс – қимылдары 3 уақытқа жіктеле белгіленді. 

ҚР Білім жҽне ғылым министрлігі 2011 жылдың І жҽне ІІІ тоқсанында орындау үшін тҿмендегі 

мҽселелерді жоспарлады: 

- Мектепке дейінгі жҽне мектептегі жалпы білім беру ұйымдарында даму мүмкіндігі шектеулі 

балалармен жұмыс істейтін мамандарға қатысы бар ―Мемлекеттік білім беру ұйымдары 

қызметкерлерінің үлгі штаттарын жҽне педагог қызметкерлер мен оларға теңестірілген адамдар 

лауазымдарының тізбесін бекіту туралы‖ ҚР Үкіметінің 2008 жылғы 30 қаңтардағы № 77 қаулысына 

толықтырулар мен ҿзгерістер енгізу жҿнінде ұсыныстар ҽзірлеу; 

- Мүгедек балалар санатындағы балалардың білім беру ресустарына қолжетімдігін қамтамасыз 

ету үшін оларды қашықтықтан оқытуды ұйымдастыру қағидасын ҽзірлеу. 

2011 – 2013 жылдар аралығында: 

- Үйде білім алатын  мүгедек балалардың жеке ерекшеліктерін, мүмкіндіктерін, қажеттіліктерін 

ескере отырып, жұмыс орындарын компьютерлік техника жҽне бағдарламалық қамтамасыз ету 

кешендерімен, осы орындардың интернетке қосылуын қамтамасыз ету, осы орындардың интернетке 

қосылуын қамтамасыз ету, оның ішінде; 2011 ж. – 3000 бала, 2012 ж. – 2962 бала, 2013 ж. – 3490 

бала. 

- кохлеарлы имплантантты, аутизмді, психикалық дамуы кешеуілдеген, тірек – қимыл аппараты 

бұзылған мектепке дейінгі жастағы балаларға арналған оқу бағдарламасын ҽзірлеу. 

2011 – 2015 жылдар аралығында: 

- Мектепке дейінгі жҽне мектеп жасындағы балаларды кірістірілген түрде оқыту үшін 

мамандардың біліктілігін арттыруға мемлекеттік тапсырысты ұлғайту. 

- Ҽрбір аудан орталығында психологиялық – педагогикалық түзеу кабинетінің жҽне облыс 

орталықтарында оңалту орталықтарының жұмыс істеуін қамтамасыз ету; 

- Жалпы білім беру ұйымдарының педагогтарын даму мүмкіндігі шектеулі балалармен жұмыс 

жасау үшін қайта даярлау бойынша оқу бағдарламаларын, оның ішінде даму мүмкіндігі шектеулі 

балаларды біріктіре оқытудың модульдік бағдарламаларын ҽзірлеу. 

Қазіргі таңда Қазақстан Республикасында мүмкіндігі шектеулі балаларды оқытудың келесі 

формалары белгілі: арнайы мектептер мен интернаттар, орта мектептердегі коррекциялық сыныптар, 

үйде оқыту жҽне қышықтықтан оқыту. Соңғы уақытта елімізде атқарылып жатқан келелі істер 

инклюзивті білім беру жүйесінің қалануын негіз болары анық.. 

Инклюзивті оқытудың мҽселелері болып 

• Инклюзивті оқытудың регламенттік нормативтік – құқықтық базасы қажетінше 

құрастырылмаған 

• Жалпы мектепте мұғалімдерді инклюзивті сыныппен жұмыс жасауға шартты түрде дайындау 

• Білім беру ұйымында арнайы медициналық  мамандардың жетіспеушідігі (массаж жасайтын 

мейірбикелер, физиотерапевттер т.б) 
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• Мектепті қамтамасыз етуге қаражаттың жеткіліксіздігі 

• Инклюзивті сыныпқа сабақ беретін мұғалімдерді қосымша қаржыландыру мҽселелері 

табылады. 

Республикадағы инклюзивті білім беру жүйесінің ситуациялық мҽселесінің қорытындысы. Осы 

уақытта инклюзивті білім беру жүйесі даму жетістігіне жеткен жоқ. Осы статистикалық мҽліметтерге 

сүйенер болсам, 149 246 мүмкіндігі шектеулі баланың 29 212 немесе 19,5 % мектеп жасына дейінгі 

балалар. 37 арнайы бала бақшада жҽне 240 арнайы топта мектеп жасына дейінгі жастағы 10000 бала 

тҽрбиеленіп, оқытылады, ол 32,8 % құрап отыр. Жыл сайын мүмкіндігі шектеулі балалардың саны 

артуда. Егер 2005 жылы олардың саны 124 мыңды құраса, 2010 жылы 149 мыңнан асты. Олардың 

41,4 % ғана арнайы оқыту бағдарламасын меңгеруде. Бұл кҿрсеткіш Республикада инклюзивті білім 

беру жүйесі дамуы деңгейінің тҿмендігін кҿрсетеді. Осыған орай елімізде мүмкнідігі шектеулі 

балалар санының жылдан жылға ҿсу қаупі бар.  Осыны негізге ала отырып мынадай ұсыныс жасағым 

келеді: 

• Толыққанды емдеу жүйелілігін құру 

• Педагогтардың квалификациясын жоғарлату 

• Методикалық жҽне материалды-техникалық сыныптар мен кабинеттерді ұйымдастыру 

• Ҽртүрлі дҽрежеде инклюзивті мекемелер құру мақсатында қала жҽне аудан орталықтарында 

ресурсты ұйымдар құру (диагностика, методикалық, информационды-аналитикалықи жҽне тҽжірибе 

жұмысы) 

Инклюзивті білім беру барысында барлық мүмкіндігі шектеулі балаларды жалпы білім үрдісіне 

толық ендіру жҽне ҽлеуметтік бейімдеуге, баланы ҿз бетінше ҿмір сүруге дайындау, түзету – 

педагогикалық жҽне ҽлеуметтік қажеттіліктеріне саяси түрде қолдау кҿрсету арқылы 

қорытындылағым келеді. 
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Аннотация. В данной статье рассматривается о исползований инклюзивного знание в 

социализирований детей у которых возможности ограничены. 

Annotation. This article focuses on inclusive knowledge ispolzovanij in socializirovanij children whose 

capacities are limited. 
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ҚАЗАҚ АҚЫН - ЖЫРАУЛАРЫ МЕН КӚРНЕКТІ ЖАЗУШЫЛАРЫНЫҢ  

ТӘЛІМ - ТӘРБИЕЛІК МҦРАЛАРЫ БОЙЫНША ЗЕРТТЕУЛЕР  

 

Қ. Бӛлеев, Л.Қ. Бӛлеева,  П.Қ. Бӛлеева  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақтың ақын-жыраулары мен кҿрнекті жазушыларының педагогикалық кҿзқарастары 

бойынша зерттеулер соңғы кезде проблемалық ҿзекті мҽселеге айнала бастады. Ҿйткені олардың 

шығармашылықтары арқылы жас ұрпақты, ҽсіресе жастарды ұлтжанды азамат етіп тҽрбиелеуде 

алатын орны мен маңызы айрықша мҽнге ие. Олардың тҽлім-тҽрбиелік мұраларын зерттеу бойынша 

бірнеше еңбектер жарық кҿргендігін анықтадық. Соларға мазмұндық талдау берелік. 

С.Қалиевтің «ХV-ХІХ ғасырлар ақын-жырауларының поэзиясындағы педагогикалық ой-

пікірлер» атты кҿмекші оқу құралында ХV-ХІХ ғасырларда ҿмір сүрген ақын-жыраулар 
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поэзиясындағы тҽлім-тҽрбиелік ой-пікірлер кҿріністерін жан-жақты қарастыра отырып, оның озық 

үлгілерін бүгінгі ұрпақты абзал азамат етіп тҽрбиелеуге пайдалану жолдарын сҿз етеді [1]. 

М.С.Елубаеваның «Қазақ ақын-жырауларының тәлім-тәрбиелік мҧралары (XV-XVIII 

ғғ.)» оқу құралында XV-XVIІI ғғ. ҿмір сүрген ел ҿміріндегі күрделі тарихи оқиғаларға үн қосып, ҿз 

заманының кҿкейкесті мҽселелерін суреттеп, үнемі халық жанынан табылып, ел болашағы үшін 

замана салмағын ҿз жырларына арқау еткен ақын-жыраулар поэзиясындағы тҽлім-тҽрбие 

кҿріністеріне, оның ұлттық тұлға тҽрбиелеудегі орнына тоқталған [2]. 

М.О.Абдикаримов пен Е.Л.Балтабайдың «Использование творческого наследия жырау 

при изучении этнопедагогики казахского народа» атты оқу құралында проблеманың ҽдіснамалық 

жҽне ҽдістемелік аспектілері қарастырылған [3]. 

Құрал кіріспеден жҽне 7 тараудан тұрып, онда жоғары оқу орындарының орыс топтарында 

қазақ халқының этнопедагогикасын оқытудың аспектілері, қазақ халқының этнопедагогикасында 

жырау жҽне ҿлең-толғау институтының ҽлеуметтік рҿлі, ҿлең-толғаудағы батырлық үлгілердің 

адамгершілік тҽрбиесінің идеалын қалыптастырушы, жырау шығармаларындағы патриоттық 

тҽрбиенің идеялары, жырау шығармаларында халықтық дҽстүрлердің балаларды тҽрбиелеудегі 

кҿрінісі, жырау шығармаларында халықтық дҽстүрлердің отбасылық тҽрбиедегі жаңғыруы 

мҽселелері сҿз болған. 

Ш.Ж.Жҧматаеваның «Дулат Бабатайҧлы мҧрағаттарының педагогикалық негіздері» атты 

оқу құралы сҿз басынан жҽне келесі тҿрт тараудан тұрады: Дулат Бабатайұлының тұлғалық 

қалыптасуының педагогикалық негіздері; Дулат мұрасындағы тҽлім-тҽрбиелік идеялар, олардың 

мҽні, мазмұны; Дулат шығармалары негізінде құрылған «Кісілік келбет» атты тҽлім-тҽрбиелік жүйе; 

Дулат Бабатайұлының мұрасын қазіргі мектептерде пайдаланудың педагогикалық мүмкіндіктері [4]. 

Қ.Жарықбаевтың «Махамбет Ӛтемісҧлы жастар тәрбиесі хақында» атты оқу-ҽдістемелік 

құралында ақынның дүниетанымы, халық кҿтерілісінің ҽлеуметтік-психологиялық жайы туралы ой-

пікірлері, ақын ҿлеңдеріндегі жастар тҽрбиесі туралы, оның маңызы тҽлім-тҽрбиелік тұрғыда 

ашылған [5]. 

З.Қалауованың құрастыруымен шыққан «Махамбет Ӛтемісовтің ӛмірбаянын мектепте 

оқыту» атты кҿмекші құралында Махамбеттің ҿмірі мен творчествосы, оның балалық, жастық шағы, 

қоғамдық кҿзқарасы, мұрасы, шаруалар кҿтерілісінің жаршысы болғаны, хан мен сұлтандарды 

ҽшкерелеуі, Исатай бейнесін жасауы, ҿзі туралы, тұған жер туралы, озінің романтизмі, ҿлеңдерінің 

ерекшеліктері кҿрсетіліп, ақын мұрасының маңызы ашылып кҿрсетілген [6].  

Е.Естаевтың «Сҥйінбай еңбектерін оқытуға арналған методикалық нҧсқауында» Сүйінбай 

Аронұлының ҿсу, толығу, кемелдену жолын, ақындық қуаты мен творчестволық ерекшелігін 

нанымды түрде кҿрсетіп, талдау жасалынған [7]. 

М.Б.Кӛккӛзованың «Педагогические идеи Джамбула Джабаева» жҽне «Жамбыл о 

воспитании» атты оқу құралдарында ұлы ақынның шығармашылығындағы жастарды тҽрбиелеу 

проблемалары сҿз болған [8, 9].  

Оқу құралдарында Жамбыл Жабаевтың поэтикалық шығармашылығының орнығу жҽне даму 

тарихы қазақтардың ҽлеуметтік-экономикалық ҿмірі мен тұрмысының ерекшеліктері, қазақтардың 

ұлттық мҽдениетінің даму тарихындағы ақын-жыраулардың рҿлі, Жамбылдың дүниеге кҿзқарасының 

қалыптасу процесінің ҿзіндік ерекшелігі, оның поэтикалық шығармашылығының педагогикалық 

мазмұны, Жамбыл шығармашылығындағы патриоттық, интернациональдық, адамгершілік, еңбек, 

эстетикалық тҽрбиелердің мазмұны жҽне оларды қазіргі қазақ мектептерінің практикасына ендіру 

мҽселелері қарастырылған. 

«Педагогикалық ғылыми мҧра» (Жалпы редакция басқарған Ф.Ш.Оразбаева, 

Р.С.Рахметова) атты еңбекте қазақтың ұлы тілші-ғалымдарының ҽдістемелік ой-тұжырымдары мен 

еңбектері сараланып, технология түрінде берілген [10]. 

Қазақ тілін оқыту ҽдістемесінде тұңғыш рет ұсынылып отырылған Ахмет Байтұрсынұлының 

танымдық-тағылымдық технологиясы; Мағжан Жұмабаевтың дара тұлғаны қалыптастыру 

технологиясы; Жүсіпбек Аймауытовтың пҽнаралық байланыс арқылы ынталандыра оқыту 

технологиясы; Ыбырай Алтынсариннің тілдік дағдыны жетілдіру технологиясы; Құдайберген 

Жұбановтың дамыта оқыту технологиясы; Маулен Балақаевтың сҿйлеу мҽдениетін қалыптастыру 

технологиясы кҿрнекті тілші-ғалымдардың ҿз кезінде айтқан пікір-тұжырымдарының бүгінгі уақыт 

талабымен, оқу жүйесімен сабақтастығын, ҿзектілігін кҿрсеткен. 

С.А.Ҧзақбаева мен Қ.Қ.Шалғынбаеваның «Сҧлтанмахмҧт Торайғыровтың 

педагогикалық кӛзқарастары»  атты оқу құралының бірінші тарауы «С.Торайғыровтың 

педагогикалық идеяларының қалыптасу жҽне даму барысы» деп аталып, онда С.Торайғыровтың 
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педагогиқалық идеяларының қалыптасу жҽне даму барысы, оның жеке басының қалыптасуына 

ҽлеуметтік, экономикалық жағдайлардың ҽсері, жеткіншек ұрпақты адамгершілікке тҽрбиелеу 

идеялары жҽне педагогикалық мұрасын бүгінгі таңда пайдаланудың қажеттілігі айтылған.Екінші 

«С.Торайғыровтың педагогикалық идеяларын болашақ ұстаздардың даярлық үрдісіне ендіру» атты 

тарауда С.Торайғыровтың педагогикалық мұрасын пайдалану жҿніндегі арнайы курстың мазмұны, 

оның педагогикалық идеяларын оқу-тҽрбие үрдісіне ендірудің нысандары мен ҽдістері анықталған 

[11]. 

К.Камалиева «Сәкен Сейфуллиннің ағартушылық қызметі» атты оқу құралында 

С.Сейфуллиннің қоғамдық-саяси жҽне педагогикалық кҿзқарастарының қалыптасуына тоқтала келіп, 

советтік Қазақстандағы халық  ағарту ісін ұйымдастырудағы еңбегін арнайы қарастырады. Оның 

ұстаздық қызметі мен педагогикалық публицистикасы да қамтылып, оқулық авторы ретіндегі 

еңбектері де ескерілген [12].  

А.Тайжановтың «Педагогические взгляды Мухтара Ауэзова» атты мұғалімдер үшін оқу 

құралының «М.О.Ҽуезовтың ағартушылық кҿзқарастарының орнығуы мен дамуы» тарауында 

М.Ҽуезовтың жазушы, ойшыл жҽне гуманист болып қалыптасуына ықпал еткен факторлар 

сипатталынып, оның ағартушылық кҿзқарастарының дамуы сҿз болған [13]. 

Екінші «М.О.Ҽуезов – қазақ ҽдебиетінің теоретигі, ғалым-педагог» атты тарауда Қазақстанда 

халыққа білім берудегі М.Ҽуезовтың қосқан үлкен үлесі, оның «Қазақ ҽдебиетінің теориясы» 

оқулығының, «Жаңа ауыл» атты хрестоматиясының, «Жеткіншек» атты оқу құралының «Шаруа 

жастар мектептерінің бағдарламасы мен түсініктемесінің» мазмұндарына шолу жҽне талдау берілген. 

«М.О.Ҽуезов шығармашылығындағы гуманизм жҽне интернациональдық-патриоттық тҽрбие 

мҽселелері» тарауында М.Ҽуезовтың «Абай» журналында шыққан мақаларындағы гуманизм, 

патриотизм ұғымдарының мҽні мен маңызы, оның «Абай жолы» роман-эпопеясындағы 

философиялық-ҽлеуметтік мҽселелер, олардың психологиялық жҽне педагогикалық мҽндері терең 

талданып, ашып кҿрсетілген. 

Ә.Дербісәлиннің «Х класта С.Мҧқанов творчествосын оқыту ҥшін кӛмекші қҧралында» 

мектепте С.Мұқановтың творчествосын оқыту жайында оның ҿлеңдерін, поэмаларын, прозасын, 

«Ботакҿз» романын Х класта оқыту ҽдістемесі сҿз болған [14]. 

Н.А.Туебакованың «Наследие М.Габдуллина и основы формирования у школьников 

казахстанского патриотизма» атты оқу-ҽдістемелік құралында Кеңес Одағының Батыры, КСРО 

педагогика ғылымдары академиясының академигі, филология ғылымдарының докторы, профессор, 

халық ҽдебиетінің білгірі, ҽскери мемуарист, жазушы Мҽлік Ғабдуллинның ерлік ҿмірі мен 

шығармашылы арқылы оқушылардың бойында қазақстандық патриотизмді қалыптастырудың негізі 

екендігі баяндалған [15]. 

Н.Сманованың «Ғабит Мҥсірепов шығармалары арқылы оқушыларға патриотты тәрбие 

беру» атты оқу-ҽдістемелік құралында Ғ.Мүсіреповтың педагогикалық кҿзқарастарының қалыптасуы 

мен оның мҽн-маңызы, Ғ.Мүсірепов мұраларындағы тҽлім-тҽрбиелік ойлар, оның шығармаларын 

оқу-тҽрбие үрдісінде пайдалану жолдарын анықтап, оқушыларға патриоттық тҽрбие беру арқылы 

оларға отансүйгіштік, ұлтжандылық тҽрбие беруге болатыны дҽлелденген [16]. 

М.С.Елубаеваның «Мҧзафар Әлімбаевтың этнопедагогикалық мҧрасы» атты оқу 

құралының бірінші бҿлімі «М.Ҽлімбаевтың ұлттық дүниетанымының қалыптасуы» деп аталып, онда 

М.Ҽлімбаевтың тҽлім-тҽрбиелік кҿзқарастарының қалыптасуы, М.Ҽлімбаевтың – қазақ 

этнопедагогикасын дамытушы екендігі; екінші бҿлімде «М.Ҽлімбаевтың – халық даналығын 

зерттеуші» халық тағылиматы хақындағы ой-пікірлері, тҽрбие негізі – халық даналығында, 

«Ғибратты тҽлім-тҽрбие - М.Ҽлімбаевтың мақалаларында»; үшінші бҿлімде М.Ҽлімбаевтың 

шығармашылығындағы тҽлім-тҽрбиелік ой-пікірлер, заманымыздың ҿзекті мҽселелерін кҿтеруші - 

М.Ҽлімбаев, тҿртінші бҿлімде «М.Ҽлімбаев – халық педагогы»: М.Ҽлімбаевтың педагогикалық 

еңбектерінің тҽлім-тҽрбиелік маңызы, нақыл сҿздер – ақыл сҿздер; бесінші бҿлімде «М.Ҽлімбаев 

тағылымдары халықтық тҽрбие жүйесінде»: М.Ҽлімбаев – халық фольклорын жаңғыртушы, 

дамытушы тҽлімгер ақын, М.Ҽлімбаев ғибраттары, М.Ҽлімбаевтың мҽдени мұраларға енген құнды 

қазыналарының тҽрбиелік мҽні; алтыншы бҿлім «Тағылымды мұралар» деп аталып, онда 

М.Ҽлімбаевтың прозалық туындыларының тҽрбиелік мҽні, оның үлгілікке толы еңбектерінің 

тҽрбиелік маңызы; жетінші бҿлімде «М.Ҽлімбаев – тҽлімгер ақын»: М.Ҽлімбаевтың поэзиялық 

шығармаларының тҽрбиелік мҽні, М.Ҽлімбаев – педагог ақын екендігі баяндалған [17]. 

М.С.Елубаеваның «М.Әлімбаевтың туындыларын оқу-тәрбие ҥрдісінде пайдалану 

әдістемесі» атты ҽдістемелік құралында М.Ҽлімбаевтың туындыларын қазақ тілі сабақтарында 
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пайдалану ҽдістемесі, сабақтар мен сыныптан тыс жұмыстардың үлгі жоспарлары арқылы кҿрнекілік 

ҽдісін пайдаланып, оқушыларды тҽрбиелеу жолдары кҿрсетілген [18]. 

Р.А.Джанабаева «Ә.Нҧршайықов шығармаларының оқушыларға патриоттық тәрбие 

берудегі мәні» атты оқу құралында Ҽ.Нұршайықов шығармалары арқылы оқушыларға патриоттық 

тҽрбиені беру мҽселелері қарастырылған [19]. Ол кіріспеден, тҿрт тараудан жҽне пайдаланылған 

ҽдебиеттер тізімінен тұрады. 

Құралда «патриоттық тҽрбие» ұғымдарының мҽні, Ҽ.Нұршайықовтың патриоттық 

кҿзқарасының қалыптасуына ықпал еткен факторлар, оның шығармаларындағы патриоттық-ерлік 

идеялар, оларды оқушыларға патриоттық тҽрбие беруде пайдалану жҽне Б.Момышұлының ұлағатты 

сҿздерінің тҽрбиелік мҽні ашылып, кҿрсетілген. 

А.З.Кенжегаринаның «Әзілхан Нҧршайықов тағылымдары» атты оқу-ҽдістемелік 

құралында тағылымға толы ғұмыр, оның нақылдары, шығармаларына арналған тҽрбиелік іс-

шаралардың тақырыптары мен мазмұны, жазушы туралы лебіздер, ойлар, пікірлер – мұрағат 

материалдары, Ҽ.Нұршайықов ҿз шығармалары арқылы миллондаған оқырмандардың ұстазы 

болғаны сҿз етілген [20]. 

 Е.Жҧматаеваның «Қазақстан майдангер жазушыларының шығармалары арқылы 

оқушыларға патриоттық тәрбие беру» монографиясында Бауыржан Момышұлы 

шығармаларындағы мінез-құлық мҽселесі, оқушылардың патриоттық тҽрбиесінің теориялық негізі, 

Қазақстан майдангер жазушылары шығармаларын іс-ҽрекеттерге ендіру ҽдістемесі «Майдангер 

жазушылардың шығармаларындағы педагогикалық құнды ой-пікірлер» тақырыбындағы 

факультативтік курстың мазмұны арқылы жасалынған [21]. 

Сонымен, қазақ ақын-жыраулары мен кҿрнекті жазушыларының педагогикалық кҿзқарастары 

бойынша зерттеулер – монография, оқу құралы, оқу-ҽдістемелік құрал, кҿмекші құрал түрінде жарық 

кҿрген екен. Оларды мектеп мұғалімдері мен болашақ мұғалімдер оқушыларға ұлтжандылық тҽрбие 

беруде кеңінен пайдалануына болады.   
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Аннотация. В статье рассматриваются педагогические взгляды казахских акын-жырау и видных 

писателей, анализируя их творческое наследие как основа формирования национального 

самосознания и казахстанского патриотизма подрастающего поколения. 

Annotation. The pedagogical looks of kazakh akyn-zhyrau and visible writers are examined in the article, 

analysing their creative legacy as basis of forming of national consciousness and Kazakhstan patriotism of 

rising generation. 

 

 

 
ҚАЗАҚСТАНДАҒЫ ТӘРБИЕ ТЕОРИЯСЫ МЕН ӘДІСТЕМЕСІ БОЙЫНША 

ЗЕРТТЕУЛЕР 

 

Қ. Бӛлеев, Л.Қ. Бӛлеева, П.Қ. Бӛлеева 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақстандағы үздіксіз білім беру жүйесінде тҽрбие жұмысының теориясы мен ҽдістемесі 

бойынша жүргізілген ғылыми-зерттеу жұмыстарының нҽтижесі монография, оқу құралы, ҽдістемелік 

құрал болып жарық кҿргенін анықтадық. Сол еңбектерге мазмұндық талдау берелік. 

Қ.Б. Сейталиевтің 1985 жылы шыққан «Тәрбие теориясы» атты оқу құралы кіріспеден жҽне 

он бес тараудан тұратын тҽрбие теориясына арналған қазақ тілінде жарық кҿрген тұңғыш еңбек [1]. 

Оқу құралының құрылымы жҽне мазмұны тҿмендегідей: тҽрбие процесінің мҽні, тҽрбие 

теориясының негізгі принциптері, мектепте тҽрбие процесін комплексті түрде жүргізу, тҽрбиенің 

жалпы ҽдістері, коллективті қалыптастыру жҽне оның оқушылардың жеке басына ықпалы, 

оқушылардың ғылыми дүниетанымын қалыптастыру, идеялық-саяси тҽрбие жҽне оқушылардың 

қоғамдык белсенділігін қалыптастыру, оқушыларды адамгершілікке тҽрбиелеу, еңбек тҽрбиесі, дене 

тҽрбиесі, эстетикалық тҽрбие, класс жетекшісінің тҽрбие жұмысы, комсомол, пионер ұйымы мен 

оқушылар комитеттерінің тҽрбие жұмысы, кластан жҽне мектептен тыс тҽрбие жұмысы, мектептің, 

жанұяның жҽне жұртшылыктың тҽрбие жұмысын жүргізудегі ынтымақтастығы. 

Р.М.Қоянбаевтың 1991 жылы жарық кҿрген «Тәрбие теориясы» атты оқу құралы болашақ 

бастауыш мектеп мұғалімдеріне арналған [2]. Онда тҽрбие үрдісінің мҽні, тҽрбиенің жалпы негіздері, 

оқушылар ұжымын ұйымдастыру мен тҽрбиелеу, оқушыларға саяси-идеялық, материалистік 

дүниетаным, ҿнегелік, еңбек, эстетикалық, дене, құқық тҽрбиелерін беру туралы мҽселелер кеңінен 

сҿз болған.  

С.Қ.Мҧхамбетова мен С.Қ.Қожаеваның «Тәрбие теориясы» атты оқу құралының алғы 

сҿзінде тҽрбие үрдісінің зерттелу жайы анықталынып, тҽрбие туралы эссе, қазіргі кездегі тҽрбие 

тұжырымдамалары, тҽрбие процесін жүйелі құру, баланың жеке тұлғасын қалыптастырудың жүйелік-

рҿльдік теориясы, тҽрбие баланы ҽлеуметтендірудің педагогикалық компоненті ретінде, адам атына 

лайық ҿмір салтын қалыптастыру, баланы мҽдениетті адам контексінде тҽрбиелеу, баланы жҽне оның 

даму процесін педагогикалық қолдау, мектеп оқушыларының ҿзін-ҿзі тҽрбиелеуі, адам қажеттілігіне 

қарай тҽрбие беру, Қазақстанда жарық кҿрген тұжырымдамалар, тҽрбие теориясы-ғылым, оқу пҽні, 

тҽрбие – қоғамдық құбылыс, ҽрі тҽрбиелік процесс, тҽрбие процесінің жалпы заңдылықтары, мҽні 

мен мазмұны, ҿзін-ҿзі тҽрбиелеу процесі, адамгершілік тҽрбиесі, дүниетаным, оның мҽні, құрылымы, 

қалыптастыру жолдары, патриоттық тҽрбие, экологиялық тҽрбие, мектептің тҽрбие жүйесіндегі 

сынып жетекшісінің қызметі, салауатты ҿмір салты, ойын, оның мҽні, бала тҽрбиесіндегі орны, 

танымдық ойын – экологиялық тҽрбие беру құралы, экологиялық ойындар, жарыс түрінде ҿтетін 

экологиялық ойындар, рҿлдік экологиялық ойындар, имитациялық экологиялық ойындар, қазақ 

халқының ұлттық ойындары, іскерлік ойындар мазмұндалған. Сондай-ақ, студенттердің танымдық 

белсенділігін арттыру үшін түрлі кроссвордтар, олардың білімдерін тексеруге арналған тесттік 

сұрақтар жҽне педагогикалық ситуациялар берілген [3]. 

С.Қалиев, Ш.Майғаранова, т.б. «Мектептегі тәрбие жҧмысының теориясы мен әдістемесі» 

атты оқу құралы түсінік хаттан, бес бҿлімнен жҽне қорытындыдан тұрады [4]. 
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Оқу құралында осы заманғы оқушыны тұлға ретінде қалыптастырудың жалпы мҽселелері, 

жалпы білім беретін мектептің тҽрбиелік қызметінің мақсаттары мен міндеттері, жалпы адамзаттық 

құндылықтар – тұлғаны қалыптастырудың негізі, тҽрбиенің жалпы заңдылықтары жҽне жалпы білім 

беретін мектепте оқушылармен жүр-гізілетін жұмыста олардың есебін алу, осы заманғы жалпы білім 

беретін мектептің I-IX сыныптары оқушыларын тҽрбиелеудің ҽдіс-тҽсілдері, мектептің, отбасының 

жҽне қоғамның психологиялық-педагогикалық ҿзара ҽрекет ету проблемалары, нарықтық экономика 

жағдайында ата-аналардың педагогикалық мҽдениетін арттыру жҽне мектептің, отбасы мен 

қоғамның тҽрбиелік мүмкіндіктерін кіріктіру мҽселелері қарастырылған. 

С.Ш.Әбенбаевтың «Тәрбие теориясы мен әдістемесі» оқу құралы алғы сҿзден жҽне екі 

бҿлімнен тұрады [5]. 

Бірінші бҿлім «Тҽрбиенің жалпы теориялық негіздері» деп аталып, онда тҽрбие процесінің мҽні, 

тҽрбиенің заңдылықтары, педагогика ғылымындағы тҽрбие мен оқытудың мақсат, міндеттері, тҽрбие 

ҽдістері, ақыл-ой тҽрбиесі, оқушылардың ғылыми дүниетанымын қалып-тастыру, адамгершілік 

тҽрбиесі, эстетикалық тҽрбие, дене тҽрбиесі, еңбек тҽрбиесі, құқықтық тҽрбие, экологиялық тҽрбие 

мазмұндары жасалынған. 

Екінші «Тҽрбиенің ҽдістемесінің негіздері» бҿлімінде мектептегі тҽрбие жұмысын 

ұйымдастыруда сынып жетекшісінің рҿлі, сынып жетекшісінің ұйымдастырушылық қызметі, 

сыныптан тыс тҽрбие жұмысын ұйымдастыру маңыздылығы, сынып жетекшісінің оқушылармен 

тҽрбие жұмысын ұйымдастыру формалары мен тҽсілдері, сынып жетекшісінің бала тҽрбиесінде ата-

аналармен ынтымақтастығы, сынып жетекшісінің мектеп ҽкімшілігі жҽне пҽн мұғалімдерімен 

жұмысының маңыздылығы, сынып жетекшісінің жеке оқушымен жҽне оқушыларды салауатты ҿмір 

салтына тҽрбиелеу жұмыстары, сыныптағы оқу-тҽрбие жұмысының нҽтижесін талдауы, жастар 

қозғалысы; балалардың қазіргі ұйымдары мен бірлестіктері, оқушының жҽне сынып ұжымының 

психологиялық-педагогикалық профессиографиясы қарастырылған. 

С.Г.Губашева мен А.Ж.Отарбайдың «Тәрбие жҧмысының әдістемесі» оқулығы кіріспеден 

жҽне тҿмендегідей сегіз тараудан тұрады: мектептегі тҽрбие жұмысының негізгі бағыттары; тҽрбие 

ҽдістері, түрлері, ұйымдастыру формалары, оқушылар ұжымын ұйымдастыру жолдары, сыныптан 

жҽне мектептен тыс жұмыстар; сендіру жҽне оның тҽрбие процесіндегі рҿлі; оқушылардың ҿмірін, іс-

ҽрекетін ұйымдастыру ҽдістері; оқушыларға тҽрбие берудегі халықтық тҽрбиенің рҿлі; отбасымен 

жүргізілетін жұмыстың түрлері; тҽрбие қорытындысын бағалау; студенттермен жүргізілетін 

тҽжірибелік сабақтардың үлгілері [6]. 

С.Ғ.Тәжібаеваның «Мектепте тәрбие жҧмысын ҧйымдастырудың теориясы мен 

технологиясы» атты оқу құралы мектепте тҽрбие жұмысын ұйымдастыру мен жоғары оқу 

орындарында педагог мамандар дайындауға бағытталған. Мектеп оқушыларын оқыту мен тҽрбиелеу 

мҽселелерінің ғылыми негіздерін ескерген автор оқу-тҽрбие жұмыстарының екшелген жаңа ҽдістері 

мен тҽсілдерін ұсынады. Сонымен бірге, ҽдістемелік құралдағы іс-тҽжірибеден ҿтетін студент жастар 

мен жас мұғалімдерге арналған жұмыс жоспарларын жасаудың үлгісі жҽне мазмұны ұлттық сипатта 

жасалынған [7]. 

С.Ғ.Тәжібаеваның «Жоғары оқу орындарында тәрбие жҧмысын ҧйымдастыру әдістемесі» 

атты оқу-ҽдістемелік құралы алғы сҿзден жҽне тҿмендегі мҽселелерден тұрады: студенттермен тҽлім-

тҽрбие ұйымдастырудың ғылыми негізі, салауатты ҿмір салтын құру бағдарламасы, жоғары оқу 

орындарының студенттері мен орта арнаулы оқу орындарының оқушыларының клуб бірлестіктерінің 

қызметі туралы ереже, студенттік топ кураторының қызметі туралы ереже, жеке тұлғаны тану жҽне 

студенттер ұжымын зерттеу, дҽрісті талдаудың үлгі жоспары (тҽрбиелік аспектісі), тҽрбие шараларын 

талдаудың үлгі жоспары, «Студенттердің қызығушылықтары» жҽне оны бағыттауды талдау 

сауалнамасы, «Топ студенттері» кураторының сауалнамасы, тҽрбие жұмысын жоспарлау, оқу 

орнындағы тҽрбие жүйесі, тҽрбие жұмысын бақылау жҽне талдау, топ ұжымымен жұмыс, 

жатаханадағы тҽрбие жұмысы, жеке тұлғалар арасындағы қатынастарды қалыптастыру, 

кураторлармен жүргізілетін жұмыс, студенттер активімен жүргізілетін жұмыс [8]. 

С.Қалиев, Ш.Майғаранова жҽне Г.Нысанбаеваның құрастырған «Тәрбие 

хрестоматиясында» кҿркем шығармалар, оқушылардың ҿмірге кҿзқарасын қалыптастырудың бес 

түрлі жолын (ақыл-ой, адамгершілік, эстетикалық, дене тҽрбиесі жҽне кҽсіптік бағдар беру) 

қарастыра отырып, құрастырылған. Яғни, онда оқушыларға білім беру, кҽсіпкерлікке тҽрбиелеумен 

бірге азаматтық сезімін де тҽрбиелеп жетілдіру кҿзделген [9].  

Мектептегі тҽрбие үрдісіне болашақ мұғалімдерде дайындау ҽдістемесі мен технологиясы 

бойынша бірнеше зерттеу жұмыстары жарық кҿрген. Мысалы, С.Г.Тәжібаеваның «Подготовка 
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будущего учителя к технологии воспитательного процесса в школе» атты ҽдістемелік құралы 

болашақ мұғалімдерді мектепте тҽрбие жұмысын ұйымдастыру ҽдістемесі жасалынған [10]. 

Ҽдістемелік құралда тҽрбие, тҽрбие үрдісі, тҽрбиелік жүйе, оның сипаттамасы, сынып 

жетекшісінің тҽрбие жұмысын ұйымдастыру бағыттары, мұғалімді кҽсіби дайындауда инновациялық 

технологияларды пайдалану, адамгершілік тҽрбиесінің мазмұны мен міндеттері, оған болашақ 

мұғалімдерді дайындау, сынып жетекшілерінің ата-анамен жұмысы жҽне оған болашақ мұғалімдерді 

дайындау, этикалық-құқықтық тҽрбие, жыныстық тҽрбиенің мазмұны, принциптері жҽне жолдары, 

оған болашақ мұғалімдерді дайындау мҽселелері қарастырылған. 

Ал П.Сейітқазының «Болашақ мҧғалімдерді БАҚ арқылы тәрбие ҥрдісіне дайындау» атты 

монографиясының бірінші тарауы «Болашақ мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы 

тҽрбие үрдісіне дайындау – педагогикалық проблема» деп аталып, онда ақпараттық қоғамда 

мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне дайындаудың маңыздылығы, 

«болашақ мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне дайындау», 

«бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие беру» ұғымдарының ҽлеуметтік-педагогикалық мҽні 

мен мазмұны жҽне бұқаралық ақпарат құралдарын оқу-тҽрбие үрдісінде пайдалану бойынша 

еңбектерге мазмұндық талдау жасалынған [11]. 

«Бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне дайындаудың ҽдіснамалық негіздері» 

атты екінші тарауда Отандық білім беру жүйесінде бұқаралық ақпарат құралдарын пайдалану жайы, 

болашақ мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне дайындаудың шетелдік 

тҽжірибесі жҽне тұжырымдамалық негіздері анықталған. 

Үшінші «Бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне дайындаудың педагогикалық 

жүйесі» атты тарауда болашақ мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне 

дайындауда жаңа педагогикалық технологияларды пайдалану, интерактивті-танымдық бағдарламалар 

арқылы жҽне баспасҿз материалдары негізінде тҽрбие үрдісіне дайындау қарастырылған. 

Тҿртінші «Болашақ мұғалімдерді бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне 

дайындау ҽдістемесі» атты тарауда БАҚ арқылы тҽрбие үрдісіне болашақ мұғалімдерді дайындауда 

білім мазмұның жетілдіру жолдары, бұқаралық ақпарат құралдары арқылы тҽрбие үрдісіне 

дайындаудың ҽдістері мен формалары жҽне олар бойынша тҽжірибелік-экспериметтік жұмыстардың 

нҽтижелері анықталып, олар түрлі кестелер мен диаграммалар арқылы ҿрнектелген. 

Жоғарыда аталған еңбектерді мектеп мұғалімдері, ҽсіресе болашақ мұғалімдер «Тҽрбие 

жұмысының теориясы мен ҽдістемесі» пҽнінде оқушыларға жан-жақты тҽрбие беруде кеңінен 

пайдалануға болады. 
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Аннотация. В статье  дается обзор и содержательный анализ исследований ученых-педагогов 

по теории и методике воспитательной работы в школах и вузах Казахстана. 

Annotation. In the article  a review and rich in content analysis of researches of scientists-teachers is 

given on a of Kazakhstan theory and method of an educate work in schools and institutes of higher. 
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БОЛАШАҚ ТӘРБИЕШІЛЕРДІҢ КРЕАТИВТІК ҚАБІЛЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДА ЖОҒАРЫ 

ОҚУ ОРНЫ  МЕН МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ МЕКЕМЕЛЕРДІҢ ЫНТЫМАҚТАСТЫҚ  

БАЙЛАНЫСЫ: ИННОВАЦИЯЛЫҚ ТӘЖІРИБЕ 

 

К.Ж. Бҧзаубақова  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

«Бүгінде Қазақстанға «инновациялық қызметтің «жарылысы қажет» қоғамда  

мінез-құлықтың  инновациялық,креативтік үлгісі үстемдік құру тиіс». 

Н.Назарбаев 

«Қазақстан -2050» Стратегиясы – қалыптасқан  мемлекеттің жаңа саяси бағыты»  Қазақстан 

Республикасы Президентінің Қазақстан халқына Жолдауында: «Жоғары білім ең бірінші кезекте 

ұлттық экономиканың  мамандарға деген қазіргі жҽне келешектің  сұранысын барынша ҿтеуге бағдар 

ұстауға керек»- деп кҿрсеткендей, шапшаң ҿзгеретін, жоғары  технологиялық бҽсекелі ҽлемде ҿмір 

сүруге  дайын, сапалы білім алуға ұдайы ұмтылатын интеллектуалды, физикалық жҽне рухани 

дамыған жеке тұлғаны қалыптастыру кадрлар жүйесін дамытудың  басты бағдарына айналуы тиіс[1]. 

Тұрақты даму үдерісінің даңғыл жолына түскен Отанымызға  заманауи инновациялық  ілімдерді 

игерген  креативті мамандар қажет. Бүкіл  ҽлемдегі сияқты, Қазақстан  мектепке дейінгі  білім 

берудің жаңа ҽдістеріне кҿшу керек. Ал бұл ҿз кезегінде мектепке дейінгі білім беру жүйесін 

түбегейлі жетілдіруді қажет етеді. Білім беру жүйесінің бҽсекеге қабілеттілігін  арттыру, адами 

капиталды    дамтыту мақсатын кҿздейтін Қазақстан Республикасында  білім  беруді дамытудың 

2011-2020 жылдардағы арналған  мемлекеттік бағдарламасына сҽйкес, 5В010100-Мектепке дейінгі 

оқыту жҽне тҽрбиелеу  мамандығы бойынша мамандар даярлау жаңа бағыт алды: жаңа стандарт 

қабылданып, жаңа бағдарламалар ҿмірге келді [2].  

5В010100-Мектепке дейінгі оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығы бойынша Қазақстан 

Республикасының  мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарты коммуникативті дағдыларды, 

ақпараттар мен технологияларды басқара білуді, проблемаларды шешуді, іскерлік пен креативтілікті  

қалыптастыратын білімді алудағы  тұлғаның дамуына, дербестігін қамтамасыз ететін нҽтижеге 

бағытталады(1-сурет). 

Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасын жүзеге асыру мектепке дейінгі білім беру жүйесінде мектеп жасына дейінгі 

балалардың жеке-дара шығармашылық, креативтік, интеллектуалдық қабілеттерін   аша алатындай  

жаңа тұрпатты тәрбиешіні  қажет етеді. Сондықтан біз  оқыту ҽдістерін жаңғырта отырып, 

отандық білім беру жүйесіне инновациялық  ҽдістерді, технологияларды қарқынды  енгізуге  тиіспіз, 

ескірген немесе сұранысы жоқ ғылыми жҽне  білім пҽндерінен арылу, сонымен бірге, сұранысы кҿп 

жҽне болашағы бар бағыттарды күшейту қажет, сондай-ақ жоғары  білім берудің оқу жоспарының  

бағыттылығы мен басымдылықтарын  оларға тҽжірибелік машықтарға үйрету бойынша жҽне 

тҽжірибелік біліктілікке ие болу бағдарламасын қосып, ҿзгертуіміз қажет. 

         5В010100 – Мектепке дейінгі оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығы бойынша оқу жұмыс 

жоспарында элективті курстар жыл сайын жұмыс берушілердің тілектерін ескере отырып 

жаңартылып отырады, егер 2010-2011 оқу жылында  7 элективті пҽн ендірілсе, 2011-2012 оқу 

жылында 9 жаңа элективті пҽн  ендірілді, ал 2012-2013 оқу жылында «Балалар риторикасы», 

«Акмеология негіздері», «Қазақстан Республикасында кҿптілді тұлғаны қалыптастыру», «Мектеп 

жасына дейінгі балаларға ұлттық тҽрбие беру», «Мектепалды жҽне даму  орталықтарында жұмысты 

ұйымдастыру», «Жекеменшік мектепке дейінгі ұйымдарда ҽдістемелік жұмыстарды ұйымдастыру 

ерекшеліктері» жҽне т.б. элективті пҽндер ендірілді. 
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Сурет-1.  Болашақ тәрбиешінің қҧзыреттеріне қойылатын талаптар 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Нҽтижесінде болашақ тҽрбиешілер тҿмендегідей кҽсіби шеберлікті меңгереді: 

- мектепке дейінгі ұйымдардағы оқу-тҽрбие  жұмысының оңтайлы формалары мен  ҽдістерді 

таңдау жҽне қолдана алуы; 

- мектепке дейінгі ұйымдардағы (топтардағы) тҽрбие жұмысын жүйелік, кешендік жҽне 

сабақтастық принципін ескере отырып жоспарлай алуы; 

- нақты тҽрбиелік міндеттерді конструктивті шешудің ҽдістері мен тҽсілдерін меңгеруі; 

- ақпараттық кҿздерді  (мультимедиалық оқыту бағдарламаларын, электрондық оқулықтарды, 

ғаламтор желілерін, ТВ-технологияларды) пайдалана алуы; 

- ақпараттық технологияны меңгеру қабілеті, барлық ақпарат түрлерімен жұмыс істеуі, 

ҿздігінен іздене білуі, қажетті ақпаратты  таңдауы жҽне талдауы, ұйымдастыруы, жасауы, сақтауы 

жҽне жеткізе алуы; 

Болашақ тәрбиешінің қҧзіреттеріне қойылатын талаптар 

Тҥйінді қҧзіреттер Арнайы қҧзіреттер Пәндік қҧзіреттер 

 Қалыптастырушы: 

- біртұтас педагогикалық 

процесті жобалау жҽне 

жүзеге асыру біліктері 

мен дағдыларын меңгеру 

 Жҥйелеуші: 

- -  синергетикалық, 

ҽлеуметтік- 

педагогикалық жүйелер 

саласындағы білімдерді 

меңгеру; 

- - психологиялық-

педагогикалық білімдер 

бойынша шығармашылық 

ізденіс 

 Зерттеушілік: 

- гносеология, ҽдіснама, 

педагогика жҽне 

психология, ҽдістеме 

саласындағы білімді 

меңгеру; 

- ақпаратты басқару 

дағдылары мен 

біліктерінің болуы; 

- психологиялық-

педагогикалық 

диагностика, талдау 

негізінде мониторинг 

жүргізу; 

- педагогикалық 

рефлексияға қабілетті 

болу 

 

 Коммуникативті: 

- қарым-қатынас 

технологиясы, 

педагогикалық риторика  

саласындағы білімді 

меңгеру 
 Технологиялық: 

- педагогикалық 

инноватика, 

педагогикалық 

технология саласындағы 

білімдерді меңгеру; 

- жаңашылдыққа қабілетті 

болу; 

- педагогикалық 

шеберлікті жетілдіруге 

ұмтылу; 

- шығармашылық ізденіс 
 Бақылаушы: 

- педагогикалық 
менеджмент саласындағы 

білімді меңгеру; 

- педагогикалық 

мониторингті іске асыру; 

- ҿзін-ҿзі бақылау; 

- ҿзін-ҿзі бағалау 

 Бағдарламалық: 

- пҽндік, психологиялық-

педагогикалық ҽдістемелік білімдер 

жүйесін меңгеру; 

- кез-келген жағдайда теориялық 

білімді тиімді қолдана алу біліктері 

 Пәнаралық: 

- педагогикалық интеграция 

теориясы саласындағы білімдерді 

меңгеру; 

- ҽлеуметтік серіктестікке жҽне 

педагогикалық ынтымақтастыққа 

қабілетті болу 

 Әлеуметтік: 

- адам құқықтары (білім беру мен 

баланы қорғау) саласындағы 

білімдерді меңгеру; 

- педагогикалық этика нормаларын 

сақтау 

 Дамытушы; 

- ҿз бетімен білім алу; 

- ҿзін-ҿзі тануға ұмтылу 

 ұйымдастырушы-лық-

ҽдістемелік: 

- білімді жетілдіру біліктері мен 

дағдыларын меңгеру 

 Креативтік: 

- шығармашылық қызметтің 

теориялық негіздерін меңгеру; 

- сыни тұрғыдан ойлау; 

- авторлық жаңашылдық идеяларын 

іске асыру; 

- педагогикалық идеяларды 

генерациялауға қабілетті болу 
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- ұйымдастырылған оқу ҽрекетінде инновациялық технологияның қажеттісін дұрыс таңдай  

жҽне пайдалана алуы; 

- кҽсіби қызметке қатысты тапсырмаларды, дидактикалық материалдарды дайындау ҽдісін 

меңгеруі; 

- ҿз міндетін кешенді орындауы жҽне талдау арқылы  ойлай білу қабілеттілігі, ҿзін-ҿзі 

жетілдіру жҽне дамыту, тұлғаның кҽсіби ҿзгеруін реттеу құралдарын пайдалана алуы; 

- топтық пікірталас негізінде топтық шешім қабылдау, шығармашылық (проблемалық) 

міндеттерді шешу, жобалай білуі (ізденіс жобасы, талдаманы, жобалаушылық, шығармашылық 

жобалар). 

- мектепке дейінгі білім беру жүйесін ұлттық негізде модернизациялауда педагогикалық 

технологияларды меңгеруі. 

 

Кесте-1. 2010-2013 оқу жылдарында ТарМПИ-да 5В010100-Мектепке дейінгі оқыту және 

тәрбиелеу  мамандығы бойынша элективті пәндер тізімі 

 

Элективті пәндер атауы 

2010-2011оқу жылы 2011-2012 оқу жылы 2012-2013 оқу жылы 

- Балабақша мен мектеп 

арасындағы сабақтастықты 

ұйымдастыру; 

- Қазіргі педагогикалық 

технологиялар; 

- Мектеп жасына дейінгі 

балаларға тҽрбие берудің жаңа 

педагогикалық концепциясы; 

- Логика; 

- Валеологиялық мҽдениетті 

қалыптастыру; 

- Мектепке дейінгі білім 

беруде дидактикалық 

материалды дайындау 

ҽдістемесі. 

- Мектеп жасына дейінгі  

балаларға  инклюзивті білім 

беру; 

- Мектеп жасына дейінгі 

балалардың ойын ҽрекетін 

ұйымдастыру;  

- Мектеп жасына дейінгі 

балалардың психологиялық-

педагогикалық  диагностикасы; 

- Экологиялық тҽрбие 

технологиясы; 

- 12 жылдық мектепке 

мектепалды  даярлық; 

- Рухани-адамгершілік тҽрбие; 

- Отбасында балаларды  

тҽрбиелеу; 

- Балалар үйінде  тҽрбие 

жұмысын ұйымдастыру; 

- Денсаулық сақтау  

технологиялары. 

 -    Акмеология  негіздері; 

 -    Балалар риторикасы; 

 -    Қазақстан 

Республикасында  кҿптілді  

тұлғаны қалыптастыру; 

 -    Мектеп жасына дейінгі 

балаларға ұлттық тҽрбие беру; 

     -  Отбасында  балаларды 

мектепке даярлау; 

 - Шағын  орталықтарда  

тҽрбие жұмысын  ұйымдастыру; 

- Мектепалды жҽне даму 

орталықтарында жұмысты 

ұйымдастыру; 

- Жекеменшік мектепке 

дейінгі  ұйымда ҽдістемелік 

жұмыстарды ұйымдастыру; 

ерекшеліктері. 

 

2012-2013 оқу жылынан бастап базалық білім беретін міндетті пҽндер- «Мҽнерлеп оқу бойынша 

тіл дамыту  ҽдістемесінің практикумы», «Мектеп жасына дейінгі балаларды қоршаған ортамен 

таныстырудың теориясы мен ҽдістемесі»,«Мектеп жасына дейінгі балаларды қарапайым 

математикалық түсініктерді  қалыптастыру» пҽндерінен зертханалық  сабақтарды  мектепке дейінгі  

ұйымның-балабақша базасында ҿткізілуде. 

Кафедраға қарасты пҽндерден зертханалық  сабақтарды балабақша  базасында ҿткізу ҿз  

кезегінде болашақ тҽрбиешінің бойында  тҿмендегідей құзіреттердің қалыптасуына  кҿмектеседі: 

- мектепке дейінгі ұйымдағы оқу-тҽрбие  процесін ұйымдастыру жҽне жобалай алу; 

- педагогикалық процесті бақылау, бақылап  отырған фактілер мен құбылыстарды талдау  жҽне 

олардың себеп-салдар байланыстарын  анықтау, олардың дамуын болжау; 

- оқу материалын, оқыту құралдарын талдау,  күтілетін нҽтижелерді болжай алуы; 

- қол жеткен жҽне тиісті нҽтижелерді салыстыру, жалпы ғылыми таным ҽдістерін меңгеру 

(талдау, жинақтау, индукция, дедукция, аналогия, ғылыми болжам, модельдеу жҽне т.б.); 

- шағын экспериментті жоспарлау  жҽне ҿткізу; 

- ұйымдастырылған оқу іс-ҽрекетінің нақты мақсаты мен міндеттерін анықтау; 

- ҿткізілген жҽне қатысқан ұйымдастырылған, оқу ҽрекетінің нҽтижелерін талдау; 

- бақылаудың ҽдістемелік (диагностикалық, түзетушілік, оқытушылық, бақылаушылық) 

мақсатын  анықтау. 
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Тараз  мемлекеттік  педагогикалық институтының «Мектепке дейінгі педагогика жҽне 

психология кафедрасы» 5В010100 – Мектепке дейінгі оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығында білім 

алып жатқан  болашақ тҽрбиешілердің  креативтік қабілетін қалыптастыруда Тараз қаласындағы 

мектепке дейінгі ұйымдар мен ҽр түрлі деңгейдегі  білім беру мекемелерімен, аймақтық, 

Республикалық  шетелдік серіктес жоғары оқу орындарымен, даму орталықтарымен ынтымақтастық 

байланыс орнатқан (2-сурет). 

Жоғары интеллектуалды ҽлеуеті қалыптасқан инновациялық технологиялық іс-ҽрекетті жүзеге 

асыра алатын болашақ тҽрбиешілерді даярлау мақсатында 2012-2013 оқу жылында кафедрада  

«Балабақша кҥні» енгізілді. 

Балабақша кҥні - мектепке дейінгі білім беру жүйесінде ғалым – оқытушының ғылыми – 

зерттеу жұмыстарын жүргізуге және кәсіби біліктілігін арттыруға арналған арнайы әдістемелік 

күн. 

Балабақша кҥнін» ендірудің мақсаты - жаңа ақпараттық коммуникациялық технологияны 

меңгеру құзыреттілігін қалыптастыру жҽне болашақ тҽрбиешінің  креативтік, интеллектуалдық 

қабілетін дамыту  үшін  ЖОО ғалым-оқытушылары мектепке дейінгі ұйым қызметкерлерімен 

бірлескен ғылыми-зерттеу жұмыстарын жүргізуіне жол ашу, инновациялық іс-тҽжірибені үйрену, 

зерттеу жҽне тарату, инновациялық тҽжірибе алмасу. 

Балабақша кҥнінде ғалым-оқытушылар мектепке дейінгі білім беру мекемелерінің  жаңашыл  

тҽрбиешілері жҽне ҽдіскерлерімен бірлесе отырып инновациялық технологияны  оқу-тҽрбие 

процесіне ендіру,  баланың жеке-дара,  интеллектуалдық қабілеттерін арттыру бағытында ғылыми-

зерттеу жұмыстарын жүргізеді,  тҽжірибе жинақтайды жҽне ҽдістемелік біліктілігін кҿтереді. 

Ғалым - оқытушылар ҿз ғылыми-зерттеу жұмыстарына балабақша тҽрбиешілерін, ҽдіскерлерді, 

сондай-ақ студенттерді тартуына, олармен бірлесе жұмыс жасауларына толықтай мүмкіндік алады. 

 «Мектеп күнін» енгізудің ерекшелігі: жаңашыл тәрбиеші  - әдіскер – ғалым – маман 

бірлікте, ынтымақтастықта жұмыс жасайды. 

Бірлескен жұмыс тҿмендегідей бағыттарда атқарылады: 

 12 жылдық білім беру жағдайында мектепалды даярлықты қалыптастыруда  мектеп жасына 

дейінгі балалардың  интеллектуалдық қабілеттерін ашу жҽне білім сапасын арттыру мақсатында 

тиімді технологияларды жасау;  

 Инновациялық білім беру жағдайында рухани жағынан дамыған,  сыншыл  ойлайтын, ҿзін-

ҿзі дамытуға жҽне шығармашылыққа қабілетті жеке тұлғаны қалыптастыруды кҿздейтін 

инновациялық технологияны  ҿмірге ҽкелу, ғылыми негіздемесін, тұжырымдамасын  жасау; 

 Электронды  оқыту жүйесі (e-learning) бағытында жұмыс жүргізу: 

- электронды оқулықтар ҽзірлеу; 

- ақпараттық банк,  электронды медиатека жасақтау. 

 Ғылыми-шығармашылық жұмыстары: 

- инновациялық технологияны оқу-тҽрбие процесіне енгізу; 

- диагностикалық сараптама жүргізеді. 

 Ғылыми-зерттеушілік жұмыстары: 

- диагностикалық сараптама;мониторинг. 
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Сурет-2. ТарМПИ-ның «Мектепке дейінгі педагогика және психология» кафедрасының білім 

беру мекемелерімен ынтымақтастық байланысы 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5В010100 – Мектепке дейінгі оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығы бойыншы педагогикалық  

практика Тараз қаласындағы №7, №8, №9, №12, №14, №16, №22 балабақша жҽне «Алпамыс», 

«Солнышка Тараза» жекеменшік типтегі балабақшаларда ҿткізіледі. 

Кафедра сыртқы академиялық ұтқырлық аясында Стамбул университетімен (Түркия)  Кузбасс 

мемлекеттік педагогикалық университеті (Ресей),  И.Арабаев атындағы Қырғыз университетімен  

ынтымақтастық байланыс орнатқан. 

2010 жылы 5В010100 – Мектепке  дейінгі оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығында оқып жатқан 3 

курс студенттері Ресей Федерациялық Республикасының  Новокузнецк қаласындағы Кузбасс 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты 

Мектепке дейінгі 

ұйымдар 

Білім беру  

бҿлімдері 

«Мектепке дейінгі 

педагогика және 

психология» 

кафедрасы  

 

кафедрасы 
балабақша 

Шағын орталықтар 

Тараз қаласындағы №7, №8, №9, 

№12, №14, №16, №22 

балабақшалар 

Жекеменшік типтегі 

балабақшалар:  

- «Алпамыс» 

- «Солнышко Тараза» 

Облыстық білім беру 

бҿлімі 

Аудандық 

(қалалық), білім 

беру бҿлімі 

Жамбыл облысы Байзақ 

ауданы Диқан 

ресурстық орталығы 

 ҚазМем ҚызПУ 

 Арқалық мемлекеттік 

педагогикалық инстиуты 

Серіктес 

ЖОО 

 Стамбул 

университеті (Түркия) 

 Кузбасс 

мемлекеттік 

педагогикалық 

университеті 

(Новокузнецк қ., Ресей) 

 И.Арабаев 

атындағы Қырғыз 

университеті (Бишкек  қ.) 

Даму орталықтары 

«Дарын» Республикалық ғылыми-практикалық орталығы 

Ы.Алтынсарин атындағы  Ұлттық білім академиясы 

Қазақстан Республикасы Білім жҽне ғылым министрлігі 
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мемлекеттік педагогикалық университетінде ҿткен «Педагогика» пҽнінен студенттердің 

Олимпиадасына қатысып жүлделелі ІІІ  орынды иеленсе, осы жылы магистранттар А.Абдиева мен 

Ш.Жанұзақова  тағылымдамадан ҿтті. 

2011, 2012 жылдары қатарынан 2 рет 3 курс студенттері Қ.Орал,  Ж.Қабанбай,Г.Жондикова 

«Дарын» Республикалық ғылыми-практикалық орталығы  ұйымдастырған «Дарынды балаларға – 

талантты ұстаз» Республикалық  педагогикалық олимпиадада қатарынан 2-ші орынды иеленді. 

2011 жылы Алматы қаласында  Қазақ Мемлекеттік Қыздар Педагогикалық Университеті  

ұйымдастырған 5В010100 – Мектепке дейінгі  оқыту жҽне тҽрбиелеу мамандығы бойынша 

ұйымдастырған студенттердің Республикалық пҽндік Олимпиадасында  біздің команда І орынды 

иеленіп,  2012 жылы мамандық бойынша пҽндік олимпиада Тараз мемлекеттік педагогикалық 

институты базасында ҿткізілді. 2012 жылы  біздің команда 2-ші орынды иеленді. 

2010 жылы  Тұңғыш Президент Қоры ұйымдастырған Республикалық  байқауда студент 

А.Кенішованың ғылыми жобасы алтын медальмен марапатталды (жетекшісі п.ғ.к., доцент 

Р.Қ.Керімбаева). 

2012 жылы ДОВ-10-1 тобының студенті Ж.Исаева  Республикалық студенттердің ғылыми жоба 

байқауында 2-ші орынды иеленді. 

2012 жылы п.ғ.к., доцент Ш.А.Тулебаеваның 2 мақаласы Түркияда импакт-факторлы журналда 

жарық кҿрді. 

2012 жылы п.ғ.д., профессор Клара  Жайдарбекқызының 2 оқу құралы ҚР Білім жҽне ғылым 

министрлігі грифімен жарық кҿрді. 

2011 жылдың 5-6 сҽуірінде «Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2010-2020 

жылдарға арналған мемлекеттік  бағдарламасын жүзеге асыруда болашақ тҽрбиешілерді 

дайындаудың ҿзекті мҽселелері: теориясы мен практикасы» атты Республикалық семинар ҿткізілді. 

Оған Абай атындағы Қазақ Ұлттық Педагогикалық Университетінің профессоры, п.ғ.д., 

Б.А.Тұрғынбаева арнайы шақырылып, «Оқытудың белсенді ҽдістері» тақырыбына шебер-сынып 

ҿткізді. 

Ҿзін-ҿзі  ҿзектендіріп, ҿзін-ҿзі дамытып, ҿзіндік сананы қалыптастыра алатын, ҿзін-ҿзі бақылай 

жҽне ҿзін-ҿзі бағалай алатын,болашақ тҽрбиешінің креативтілік қабілетін арттыруда ЖОО-ның 

мектепке дейінгі  мекемелермен, серіктес ЖОО-мен ынтымақтастық, байланысының рҿлі зор. 

Қоғамдағы  қазіргі кездегі қайта құрулар, экономиканы  дамытудағы жаңа стратегиялық 

бағдарлар, қоғамның ашықтығы, оның жедел ақпараттануы мен қарқынды дамуы білім беруге 

қойылатын талаптарды түбегейлі ҿзгертті. 

Жаңа ғасырда білім берудің ұлттық моделіне  ҿту оқыту мен тҽрбиелеудің соңғы ҽдіс-

тҽсілдерін, инновациялық технологияны игерген, психологиялық-педагогикалық диагностиканы 

қабылдай алатын,  педагогикалық жұмыста қалыптасқан бұрынғы ескі сүрлеудегі тез арада арылуға 

қабілетті  жҽне нақты тҽжірибелік іс-ҽрекет  үстінде ҿзіндік даңғыл жол салуға  икемді, шығармашыл 

педагог-зерттеуші,  дарынды тҽрбиеші болуын қажет етеді. 

 

Әдебиеттер тізімі: 

1.«Қазақстан -2050» Стратегиясы – қалыптасқан  мемлекеттің жаңа саяси бағыты»  Қазақстан 

Республикасы Президентінің Қазақстан халқына Жолдауы.-Астана,Ақорда.-2012. 

2.Қазақстан Республикасының мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарты. Мектепке дейінгі 

тҽрбие мен оқыту. – Астана, 2010. 

3.Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған  мемлекеттік 

бағдарламасы – Астана, 2010.  

 

Аннотация. В статье рассматривается взаимное сотрудничество ВУЗа с дошкольными 

образовательными учреждениями. А также расскрываются инновационные пути формирования 

креативной компетенности будущих воспитателей. 

Annotation. The article deals with the mutual cooperation of the university with a pre-school educational 

institution. And also reveals the innovative ways of forming creative competence of future teachers. 
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ЖАСӚСПІРІМДЕРДЕ ДЕВИАНТТЫ МІНЕЗ-ҚҦЛЫҚТЫҢ ДАМУЫНА ОТБАСЫ 

ЖАҒДАЙЫНЫҢ ӘСЕРІ 

 

Г.О. Далиева, Д.Ш. Қожахметов 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Жас ұрпақтың тҽрбиесі қай заманда болсын маңызды. Бұл маңыздылық сол мемлекеттің ҽлем 

кеңістігінде тұрақты даму жҽне ҿркендеу идеясымен ҿзектесіп жатыр. Бірақ ел ертеңі болатын ұрпақ 

қандай болуы керек? Олардың тҽрбиесі мен мінез-құлқы қандай болуы тиіс? Бұл туралы Н.Ҽ. 

Назарбаевтың: «Жастары жалын жүректі, ҿршіл рухты, биік намысты болса, ол елдің болашағы 

жарқын болады»,- деген сҿзін негізге алу керек [1]. Бүгінгі таңда қоғамды алаңдатып отырған ҿзекті 

мҽселелердің бірі – тҽрбиесі қиын немесе девиантты мінез-құлықты жасҿспірімдердің кҿбеюі.  

Девиантты мінез-құлық – бұл жасҿспірімнің ҽкімшілік жазалауларын қолдануға ҽкеп соғатын 

құқық бұзушылықтарды үнемі жасауы, оқудан, жұмыстан қасақана жалтаруы, отбасынан үнемі кетіп 

қалуы, сондай-ақ олардың қылмыстық жауаптылыққа жатпайтын қылмыстық белгілері бар, қоғамда 

қауіпті ҽрекеттерді жасауы. 

«Қиынның» мінезінде кездесетін ерекшеліктер:  

1. Ҿз нормалары, түсініктері, жаргондары, жалған аттар мен беделді адамдары бар белгілі бір 

кҿшелік субмҽдениетке, яғни белгілі бір топқа ену. Бұл топ оның референттік тобын алмастырады 

жҽне оның ҽлеуметтену үрдісін бағыттайды;  

2. Мектеп, отбасы тарапынан жүргізілген тҽрбиелеу жұмыстарына белсенді қарсылық білдіру, 

ҽлеуметтік құбылыстарды мүлдем қабылдамау. Ол тек нашар оқып қана қоймайды, бұны мақтан 

тұтады; ішімдік ішіп, темекі шегіп қана қоймай, ол бұл ҽрекетін мақтан тұтады; 

3. Ҿзіндік сананың қалыптасу үрдісі қиындайды. Ол ҿзінің мінез-құлқын, іс-ҽрекетін ҿзі 

шынайы сын тұрғысынан бағалай алмайды немесе ҿзін формальды емес тобының ұстанымы 

тұрғысынан бағалайды немесе психологиялық қорғаныстың ҽртүрлі түрлерін қолданады. Бұл 

ерекшеліктердің бір-бірімен ұштасып тереңдей түсуі, жасҿспірімнің қоғамнан алыстап, ҽлеуметтік 

нормаларға қарсы ҽрекеттің ауыр түрлерін жасауға алып келеді. Сондықтан бұл кҿрсеткіштерді 

тҿмендету амалы – оның туындау себептерін анықтау. Ғалымдардың зерттеулері бойынша девиантты 

мінез-құлықтың дамуына ҽсер етуші факторларды тҿмендегідей топтастыруға болады:  

1. Ҽлеуметтік-педагогикалық тұрғыдан қараусыз қалу. Бұл арада бала ҿзінің тҽрбиесінің 

жетімсіздігінен ҿзін дұрыс кҿрсете алмайды;  

2. Отбасындағы психологиялық жағдайлардың терістігі, топтағы құрбы-құрдастарымен ҿзара 

қатынасының жараспауы, балаға ата-ана, тҽрбиеші, оқытушы тарапынан ҽділетсіз қатынас жасалуы 

салдарынан кҿрінеді;  

3. Қараусыздық, қоршаған ортаның теріс ықпалы [2].  

Жасҿспірімнің кҿп уақыты отбасында ҿтеді, ҽрі ол қоғамды, оның ережелері мен нормаларын 

отбасынан бастап танып қалыптасады. Осы себепті девиантты мінез-құлықтың дамуына отбасы 

рҿліне басты назар аудару қажет. Бочкорева Г.П. отбасын былайша бҿледі:  

1. Нашар эмоциялық атмосфера, яғни ата-аналар балаларына дҿрекі, сыйластық қатынастары 

жоқ; 

2. Отбасы мүшелерінің арасындағы эмоциялық байланыс жоқтығы, мұндай жағдайда бала 

эмоциялық қарым-қатынасты жанұядан емес, одан тыс жерден іздейді;  

3. Ата-аналарының адамгершілік қасиеттері тҿмен атмосферада ҿскен баланың ҽлеуметтік 

қажеттіліктері мен қызығушылығы жоғалып, құлықсыз ҿмір үлгісіне еліктейді [3]. 

Ал, М.И. Буянов, З.И. Гарбузов, С.В. Титова жҽне т.б. бірқатар ғалымдар ҽлеуметтік-

экономикалық, моральдық-психологиялық жағдайды бастан ҿткерулердің жҽне рухани 

жарақаттардан пайда болатын ата-аналар арасындағы психикалық конфликттер отбасындағы 

балалардың ахуалын нашарлатуы мүмкін, қауіп тобындағы отбасыларды қарастыра келе, осындай 

жанұяларда тҽрбиеленуші жасҿпірімдердің мынандай ерекшеліктерін атап кҿрсетті: 

Толық емес отбасы, баланы жалғыз басты ата-ана тҽрбиелеуші отбасы. Аталмыш 

отбасылардағы жасҿспірімдер психологиялық, моральдық, экономикалық толымсыздықты 

бастарынан жиі кешіреді. Оларға ҿз отбасының басқа таныс отбасыларынан кҿзге кҿрінер 
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айырмашылығы ауыр тиеді. Олар нақты бір толымсыздықты сезініп, анасы немесе ҽкесі үшін зардап 

шегеді. 

Кҿп балалы отбасы. Асырауында үш немесе одан да кҿп кҽмілетке толмаған балалары бар 

отбасы. Кҿп балалы отбасының күрделі қиыншылықтырдың барлығын, ҽлеуметтік- материалдық 

жағдайлары сын кҿтермейтіндігі рас. Кейбір кҿп балалы жанұялардың балаларында ассоциалды жҽне 

адиктивті мінез-құлық байқалады. Себебі, ата-ана тіршілік ету қажеттіліктерін табуды басты назарға 

алып, балалар тҽрбиесін екінші орынға ығыстырылады.   

Десек те, кҿп балалы отбасының балалары ҿздерін бақытсыз сезініп, моральдық тұрғыда азап 

шекпейді. Кҿп жағдайда балалардың үлкен ҿзінен кейінгілері үшін жауапкершілік алады. Жақын 

адамдарға деген сүйіспеншілік пен түсіністік кҿп балалы жанұяға тҽн.  

Маскүнемдікке шалдыққан отбасы балаларының басқа балалармен тұлға аралық қарым- 

қатынасқа түскенде күрделі мҽселелер мен қиындыққа тап болады. Ҿзіндік мҽртебесінің 

жетілмегендігі, ҿзіндік бағалауының тҿмендігі, жасқаншақтық салдарынан шеттетіліп, топтан 

шығарылып, кҿзге ілінбеуі де мүмкін. Басшылыққа қол жеткізу үшін ол тҿбелесіп қана қоймай, ҿзі 

туралы небір қисынсыз дүниелерді айтып, мақтаншақтық қалыптасады [4]. Нҽтижесінде оның ҿз 

қатарластарымен қарым-қатынасқа түсуі қиындайды. Уақыт ҿте келе үдей түскен ҿзіне деген 

сенімсіздік, ҿзін- ҿзі тҿмен бағалау мұндай балаларды жарақаттанғыш етіп, күмҽнді орталарға 

бейімділігін арттырады. «Таңдамалылардың» қатарынан болуға ұмтылысы оны анағұрлым күшті 

кҿшбасшыға бағындырып, ұнамсыз жҽне қылмыстық сипаттағы істерге араласу қауіпін тудырады 

немесе девиантты мінез-құлық дамуының негізін қалайды.  

Арнайы жүргізілген зерттеулер қорытындысынан (Н.Т.Молчанов, В.И.Сенько) мынаны 

байқауға болады:  

- 26% - қиын балалар мектепке дейін ерке болып ҿседі;  

- 16% - жағдайы жоқ отбасында ҿмір сүреді;  

- 40,5% - қараусыз қалғандар;  

- 17,5% - тҽрбиеден тыс қалғандар екен [5]. 

Осыдан шығатын қорытынды жасҿспірімде «қиын» мінез-құлықтық қалыптасыуының басты 

себебі ата-ана тарапынан жіберілетін қателіктердің есебінен екендігі айқындалып тұр. Девиантты 

мінез-құлықтың қалыптасуына отбасы жайсыздығының бірі – депривация себебінен болады. Бұл 

фактор психологиялық жеткілікті түрде ұзақ уақыт бойы қанағаттандырылмауынан туындайды. 

Баланың ҽлеуметтік бейімделу сапасын жҽне мінез- құлық қиыншылықтарының тууын айқындайтын 

маңызды шарты – ол баланың алғашқы жылдарындағы үлкендермен эмоциялық байланысының 

бұзылуы, жеткіншек шақта туыстарымен ұзақ ҽрі жиі ҽлеуметтік қарым- қатынасты жеткілікті ала- 

алмауы, жасҿспірім жаста құрбы- құрдастар арасынан, жалпы ҿмірден ҿз орынын таба алмау, үйдегі 

тҽрбие тҽсілі, ата- ананың мінез-құлқы – осының бҽрі жасҿспірімнің рухани жұпынылығын, мінез- 

құлқындағы психикалық ауытқушылық орын алуының басты факторы [6]. Отбасында қарым-

қатынастың дұрыс ұйымдастырылмауынан жасҿспірімге теріс ҽсер ететін жағдайлардың сызбасы 

№1- кестеде кҿрсетілген. 
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- Бір отбасында бірнеше 

баланның ҽр қайсысына ҽр 

түрлі қарау (ата- ана 

қамқорлығы мен жүрек 

жылуы) 

 

- Отбасында ҽке мен ананың 

ҽр түрлі ҽдіс қолдануы  

- Ата–ананың бала 

тҽрбиесінен ҽр түрлі 

себептерге байланысты 

аулақтануы, жұмысбасты 

болуы, теріс үлгі кҿрсетіп, 

келеңсіз ҿмір сүретін ата- 

аналар 

 

- Ата-аналардың балалар 

мінезіндегі ҿзгерістерге назар 

аудармауы 

- Ата-аналардың бала 

тҽрбиесінде педагогикаға 

қарсы ҽдістеге қолдануы, 

ҿктемдік (авторитарлық), 

қаталдық (деспотизм), 

ымырашылдық (либералды) 

 

 

 

- Ата-аналардың жат 

қылықтарды бала бойына 

дарытуы: дүниеқорлық, алдау, 

жалқаулық, ҿзімшілдік, т.б. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Атап кҿрселілген жағдайлардың нҽтижесінде жасҿспірім мінез- құлқында  

қалыптасатын ауытқушылықтар 

 
№1- кесте. Отбасында қарым-қатынастың дҧрыс ҧйымдастырылмауынан жасӛспірімге 

теріс әсер ететін жағдайлардың сызбасы. 

 

Ғылыми зерттеулерге сүйене отырып, аталған қиындықтардың туындамауы жҽне жасҿспірімде 

дұрыс мінез-құлықтың қалыптасуы үшін ата-аналар тҿмендегідей шарттарды орындауы керек деп 

есептейміз:  

1. Баланың ҿз қолынан келетін іске ерік беру, басқаның күшіне, кҿмегіне сеніп кетпей, ҿз 

қолынан келетін істе ғана ата-ана кҿмек кҿрсетуі тиіс;  

2. Баланы еркіне жіберу оны ерлікке, батырлыққа үйретсе, тҽртіпке бағындыру оны 

шыдамдылыққа, табандылыққа үйретеді. Баланы еркіне жібермеу оны жасқаншақ, қорқақ етеді, тіпті 

тізгінсіз қоя беру жасҿспірім бойында ҿзімшілдік пен ессіздікке ҽкеліп тірейді;  

3. Бала бойындағы сенімділік пен жігерліліктің жағдай жасау арқылы ата- ана ҿзіне сенімді, 

мінез-құлқы қалыпты, елін, жерін сүйетін ұлтжанды, ата-анасын, қоршаған ортасын, қоғамды сыйлай 

білетін азаматты тҽрбиелейміз деген ойдамыз. 
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Аннотация. Данная статья посвящена влиянию семьи на развитие девиантного поведения у 

подростков. В ней раскрыты особенности проявления такого характера. Рассмотрены факторы 

влияющие на его развитие (социально-педагогический, семейный, окружающая среда и т.д.). Дана 

классификация негативных факторов. В конце дается список литературы.             

Annotation. This article is devoted to the influence of family on development of deviant behavior at 

teenagers. Some peculiarities of this character are opened in it. Some factors influence on its development 

(social-pedagogical, family, environment, etc.) are considered in it. The classification of negative factors is 

given in this article. A list of used literature is given at this work.  
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ВОЗМОЖНОСТИ И ОГРАНИЧЕНИЯ В ИСПОЛЬЗОВАНИИ ЗАРУБЕЖНОГО ОПЫТА LLL 

(образования в течение всей жизни)  

В ОТЕЧЕСТВЕННОЙ ПРАКТИКЕ ВЫСШЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Г. Даниярова  

Средняя школа №13, с. Мерке 

 

Обучение в течение всей жизни охватывает все виды учебной деятельности, предпринимаемой 

«от колыбели до могилы», в стремлении к совершенствованию личных, гражданских, общественных 

или социальных навыков или в силу потребностей трудоустройства. Оно происходит в самых 

различных средах, внутри и вне официальной системы образования и обучения. Упор на обучении в 

течение жизни означает большее инвестирование в людей и знания; поддержка приобретению 

ключевых компетенций, включая компьютерную грамотность; и расширение возможностей для 

применения новаторских, более гибких форм обучения. Цель состоит в том, чтобы наделять людей 

всех возрастов во всей Европе равным и открытым доступом к возможностям обучения высокого 

качества и разнообразным видам учебного процесса по всей Европе. 

Для государств-членов ЕС содействие обучению в течение всей жизни представляет собой путь 

продвижения к так называемой «Лиссабонской цели», а именно, превращению ЕС в наиболее 

конкурентоспособную и динамичную экономику в мире, основанную на знаниях, способную к 

устойчивому экономическому росту. Оно также приводит к созданию большего числа качественных 

рабочих мест и повышению социальной сплоченности. Системам образования предстоит сыграть 

ключевую роль в превращении этого идеала в реальность. Так, в Сообщении Европейской Комиссии 

2001года по обучению в течение всей жизни, подчеркивается необходимость преобразования 

государствами-членами официальных систем образования и обучения с целью разрушения барьеров 

между различными формами обучения. 

Ключевым приоритетом для Комиссии отныне является Европейская система квалификаций 

(EQF). ЕФО сосредотачивает свои усилия на деятельности, строящейся вокруг обучения в течение 

жизни как более широкой концепции, охватывающей реформы в области профессионального 

образования и обучения. 

Зарубежный опыт LLL (на примере стран Норвегии, Швеции и Японии) 

Изучение и сравнение опыта разных стран показывает, что реализация концепции обучения в 

течение всей жизни в разных регионах мира имеет свои характерные особенности. Наиболее 

значительные инициативы отмечаются в странах, которые предприняли глубинные реформы и 

инвестировали значительные средства в развитие своих систем образования. В частности, это 

большинство стран Западной Европы. В Восточной Европе – это Венгрия, Словения, Литва, Кипр и, в 

определенной степени, Польша. Хотя и в этих странах процесс создания условий для обучения в 

течение всей жизни проходит не без издержек. 
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Эффективный опыт создан в Норвегии, где придается огромное значение пре-доставлению 

людям возможности приобретать новые знания и умения на протяжении всей жизни, с тем чтобы они 

могли успешно выполнять свои обязанности в обществе и не отставать от постоянно меняющихся 

требований трудовой жизни. Выражение «обучение на протяжении всей жизни» подразумевает 

установку, согласно которой обучение – в разных формах и в разных областях – происходит на всех 

этапах жизненного пути, от рождения до смерти. В 1976 году Норвегия стала первой в мире страной, 

которая приняла закон об образовании для взрослых. Программы образования для взрослых 

предлагаются как в рамках официальной образовательной системы, так и рядом неформальных, 

добровольных организаций. Предлагаются курсы обучения в самых разных областях, от организации 

отдыха и развлечений до образования на уровне университетов и институтов. В настоящее время в 

Норвегии существует более 20 официально признанных ассоциаций по образованию для взрослых. В 

них входят свыше 400 членских организаций, в том числе политические партии, организации рабочих 

и служащих, различные религиозные и гуманитарные организации и группы по интересам. В 2004 г. 

курсы, организованные ассоциациями по образованию для взрослых, посещали 633 тыс. человек. 

Предлагаемые курсы охватывают широкий круг дисциплин на всех образовательных уровнях; около 

309 тыс. человек занимались по программам на уровне старшей школы, а примерно 38 тыс.– по 

программам на уровне университетского и институтского образования. 

В Норвегии широко распространено заочное обучение. Ежегодно от 20 до 30 тыс. студентов 

оканчивают курсы обучения, предлагаемые 13-ю аккредитованными независимыми институтами 

заочного обучения. Благодаря расширенному использованию компьютерных образовательных 

программ и гибких программ Интернет - обучения, заочное обучение приобретает важное значение 

для удовлетворения в будущем потребностей Норвегии в непрерывном образовании и повышении 

квалификации на всех уровнях. 

Система образования современной Швеции является глубоко интегрированной. 

Реорганизация системы профобразования приобрела здесь иную, по сравнению с другими 

странами направленность, отойдя от ориентации на промышленное производство и интегрируясь в 

систему общего школьного образования (в большинстве Европейских стран особое значение 

придается как раз расширению связи учебных заведений с промышленностью с целью приблизить 

процесс обучения к месту работы). Система образования молодежи (включающая также и 

университетское), основанная на школьном образовании, представляется крайне важной в 

построении системы LLL. Национальная средняя школа второй ступени предлагает 16 программ, две 

из которых (по естественным и общественным наукам) практически соответствуют 

университетскому уровню. Другие больше ориентированы на систему профессионального 

образования, занятия проводятся вне школы, на рабочем месте. Каждая программа предоставляет 

учащимся на втором году обучения ряд возможностей, из которых учащиеся выбирают для себя 

наиболее подходящие. 

На уровне среднего образования все после обязательные программы, как академические, так и 

профессиональные, рассчитаны на три года и представляют собой при желании учащегося прямой 

путь к высшему образованию. Для тех, кто не собирается продолжать учебу на университетском 

уровне, LLL начинается при поступлении на рынок труда, т. е. когда начинается обучение 

непосредственно на рабочем месте. 

Возможностей получить образование для взрослых вне работы пре достаточно. Так, программа 

продвинутого профессионального обучения на уровне после среднего образования, рассчитанная на 2 

года, тесно связана с рынком труда. Треть учебного времени проводится на рабочем месте. Помимо 

приобретения профессиональных знаний, учащиеся немало времени уделяют изучению математики, 

компьютерных технологий, экономики, обществоведения, культуры и языка, а также навыкам 

межличностного общения. Таким образом, эта программа направлена на развитие LLL в сфере 

трудовой деятельности.  

Система колледжей, расположенных по месту жительства для обучения взрослого населения, 

создана в Швеции с целью обеспечить обучение фермеров и их сыновей. Сеть колледжей постоянно 

расширяется, часть студентов могут обучаться на курсе, рассчитанном на один семестр или более, 

другие - на краткосрочных курсах. Впоследствии такой подход использовался в других формах 

обучения, направленных на ликвидацию разрыва между потребностями в образовании и 

потребностями в умениях. 

Компенсационное образование для взрослых предоставляется тем, кто не может 

воспользоваться возможностью обучаться на рабочем месте или вне его по причине отсутствия 

базового образования. В 1997 году правительство приступило к осуществлению инициативы 
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―Образование для взрослых‖, являвшейся составляющей стратегии, нацеленной на сокращение 

безработицы вдвое к 2000 году. Указанная инициатива представляла собой 5-летнюю программу, 

рассчитанную на безработных, у которых отсутствует (полностью или частично) образование на 

уровне второй ступе ни средней школы. Она внесла позитивные изменения в вопрос получения 

работы для женщин наравне с мужчинами и в реформу образования для взрослого населения в целом. 

Местные власти несут ответственность за организацию, планирование и выполнение 

программы, а также за подбор руководителей курсов. Они работают в тесном контакте с 

национальными службами занятости, советами по обучению взрослого населения, вузами, другими 

социальными партнерами. Для привлечения взрослого населения с низким образовательным уровнем 

местным властям вменены в обязанность создание новых форм донесения информации до граждан 

указанной категории, разработка новых методов оказания соответствующей помощи, технологий 

определения и признания имеющихся знаний. Наряду с новыми технологиями применяются и новые 

организационные и педагогические подходы. 

В некоторых регионах местные власти создали местные учебные центры для молодежи и 

взрослых, оборудованные современными средствами связи. Значительно облегчен переход между 

различными уровнями и типами учебных заведений. Для каждого учащегося разрабатывается 

отдельный учебный план. В течение максимум 12 месяцев выплачивается образовательный грант, 

соответствующий размеру пособия по безработице. 

Характерной чертой шведской политики является ее всеобъемлющий характер, стремление 

вовлечь в процесс LLL различные группы населения. Она вовлекает в работу соответствующие 

местные организации, обеспечивает оказание помощи и поддержки отдельным гражданам, используя 

при этом имеющиеся ресурсы и средства, а именно: органы власти, учебные заведения, включая 

вузы, биржи труда, пособия по безработице. 

Опыт Японии. Известно, что экономические успехи Японии, ее мировое лидерство во многих 

важнейших областях современного высокотехнологичного производства обусловлено прежде всего 

уникальностью и исключительной продуктивностью японской системы образования, по праву 

считающейся одной из лучших в мире. 

Сфера образования этой страны обладает богатыми традициями, однако ее современная 

структура и масштабы сформировались после второй мировой войны под влиянием американской 

системы образования. По ряду показателей в сфере образования Япония вышла на одно их первых 

мест в мире, например, по охвату молодежи средним и высшим образованием. При практически 

полном охвате общим средним образованием – 9 из 10 учащихся, начинавших учебу, оканчивали 

среднюю школу; 4 из 10 выпускников средней школы поступали в университет. Однако уже в то 

время на всех уровнях обучения стали проявляться такие негативные явления, как чрезмерная 

стандартизация и унификация образования, концентрация на количественных показателях, 

преувеличенное восприятие образования исключительно с точки зрения завоевания социального и 

экономического статуса. Дальнейшее нарастание этих недостатков привело к осознанию 

необходимости большей диверсификации образования, включая его структуру, содержание и сам 

учебный процесс. Система образования Японии, экономика которой практически на 100% вовлечена 

в процессы глобализации, вынуждена так же прилагать энергичные усилия по преодолению все еще 

существующей закрытости и изолированности. 

Для проведения скоординированной политики реформ в области образования, в августе 1984 

года был сформирован подотчетный Премьер-министру Национальный Совет по реформам в области 

образования. Национальный совет определил три основных направления образовательных реформ: 

Во-первых, принцип усиления и развития индивидуальности, который заключается в упразднение 

отрицательных черт японского образования: единообразия, строгости, закрытости. Во-вторых, 

переход к образованию в течение всей жизни. Развитие этого направления означает, что в отличие 

от существующего формального обучения, все большую роль должно играть обучение на 

протяжении всей жизни в соответствии с требованиями времени, на основе достижений науки и 

техники, в особенности информационных технологий. В-третьих, отклик образования на 

изменения в обществе. 

Реформы образования должны проводиться в соответствии с изменениями всего общества, в 

том числе, все более глубокой интернационализации общества и его информатизации. 

Для выработки рекомендаций по реформированию отдельных областей образования были 

созданы в различные годы Центральный Совет по образованию и Университетский Совет (1987 г.), 

Совет по проблемам обучения в течение всей жизни (1990 г.), а также другие консультационные 

органы, такие как Полномочный Совет по учебной литературе, Совет по повышению квалификации 
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преподавателей, Совет по научному и профессиональному образованию. Университетский совет, 

созданный по решению Национального совета по реформам в образовании, опубликовал за 

указанный период около 20 аналитических докладов по реформированию высшего образования 

Японии. На основании сформулированных Университетским советом рекомендаций, с 1989 г. было 

разрешено создание университетов, обучение в которых осуществляется только по магистерским и 

докторским программам, а в дальнейшем было разрешено обучение по этим программам в вечернее 

время. Были приняты положения о создании особых условий для завершения магистерских программ 

за один год и докторских – за три года, о возможности поступления в магистратуру после трех лет 

обучения по базовой программе. 

Показательно, что даже столь высокоразвитая и эффективная система образования как 

японская, постоянно нуждается в реформировании и корректировании с учетом изменяющихся 

запросов общества и времени. 

Совет по проблемам обучения в течение всей жизни разработал национальную программу, 

выполнение которой происходит на уровне префектуры. Многие муниципальные власти разработали 

собственные планы содействия развитию LLL, проводят конференции и другие мероприятия. 

Информация распространялась через печатные источники, радио и телевидение, базы данных и 

компьютерные сети. Принимались определенные меры по обеспечению этой информацией 

организаций, осуществляющих свою деятельность в сфере молодежной культуры и женского 

движения. 

Особое внимание уделяется совершенствованию ―способностей к самообразованию‖, 

необходимых для самостоятельных занятий, чтобы идти в ногу с происходящими в обществе 

изменениями. Важное место отводится групповым занятиям и распределению ресурсов между 

учреждениями среднего и высшего образования.  

Учреждения высшего образования создают специализированные курсы для взрослого 

населения, а школьные спортивные сооружения и классные комнаты предоставляются всем 

желающим для занятий спортом и проведения лекций. Разрабатывается идея предоставления кредита 

на обучение и выдачи официальных подтверждений ―добровольческой деятельности‖. Это делается 

для тех, кто желает продолжить формальное обучение, а также для поощрения наиболее 

подготовленных учащихся к поступлению в вузы. 

Проблемой остается решение вопроса, каким образом возможно обеспечить предоставление 

такой формы обучения, которая бы соответствовала запросам желающих учиться, предоставив им 

при этом необходимый объем знаний, умений и навыков наиболее приемлемым для них способом. 

Министерство образования, науки, спорта и культуры оказывает содействие в использовании 

различных средств информации, что позволяет решить проблему времени и расстояния в процессе 

обучения и обеспечивает соответствие методов преподавания запросам (пожеланиям) отдельных 

учеников. 

В отчетах об исследованиях, проводимых названным министерством, аппаратом премьер-

министра и исследовательскими институтами, приводятся данные о том, кто, чему и где обучается. 

Основными мотивами получения образования указаны: удовольствие от учебы, повышение 

благосостояния и креп кое здоровье; лишь небольшая часть обучаемых продолжает учебу по 

причинам, связанным с трудовой деятельностью, - это категория людей в возрасте до 40 лет. Те, кто 

старше, предпочитают такие методы получения знаний, как чтение книг, журналов, обучение в 

группах и культурных цен трах, лекции, организуемые органами местной власти. 

Колледжи, университеты и продолженные курсы в средних школах второй ступени не рас 

полагают большой аудиторией. Среди учащихся этих учебных учреждений в основном те, кто 

связывает свое обучение с трудовой деятельностью. Тем не менее в обзорах Министерства труда 

отмечается, что значительная часть продолжающих свое образование людей обучается именно в 

связи с требованиями их трудовой деятельности, но не считает подобную учебу частью LLL . Так, в 

одном из исследований приведены следующие данные: около 60,0 % взрослых и молодежи обучались 

по принцип ―учеба ради самосовершенствования‖. 

В Японии характерно стремление правительства создать четкую и понятную всем систему, 

направленную на создание и стимулирование возможности учиться, предоставление учебных 

пособий и других средств обучения, оказание поддержки учебным центрам по всей стране. В то 

время как большинство стран ведет борьбу за доступность LLL и превращение этого процесса в 

более неформальный, Япония стремится увязать обучение в течение всей жизни с системой 

формального образования. 
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Как следует из приведенных примеров, обучение в течение всей жизни для индустриально 

развитых стран это эффективный инструмент для обеспечения соответствия навыков, которые 

требуются в условиях экономики, основанной на глобальном знании и информационных 

технологиях, а также для личностного развития граждан. 

Одинаково важную миссию в реализации этой концепции выполняют организации как 

формального, так и неформального образования. 

На наш взгляд, для развития высшего образования Казахстана в контексте обучения в течение 

всей жизни наиболее интересными направлениями из представленного выше опыта являются 

следующие аспекты:  

1.развитие единой гибкой системы образования взрослых, включая концептуальное и 

законодательное обеспечение этой сферы; 

2.обеспечение социальной направленности высшего образования; 

3.отклик образования на изменения в обществе, в том числе, все более глубокой 

интернационализации общества и его информатизации, процессов глобализации; 

4.создание сети многофункциональных аккредитованных независимых институтов заочного и 

дистанционного обучения с расширенным использованием компьютерных образовательных 

программ и гибких программ Интернет-обучения для подготовки/переподготовки и повышения 

квалификации разных групп населения, включая социально уязвимые группы; 

5.создание университетов, обучение в которых осуществляется только по магистерским и 

докторским программам, включая обучение по этим программам в вечернее время; 

6.участие вузов в программах обучения/переобучения безработных, формального и 

неформального обучения местного населения; 

7.совершенствованию «способностей к самообразованию»; 

8. разработка и реализация программ краткосрочного обучения для населения, старше 40 лет, с 

учетом их потребностей. 

Осуществление перечисленных инноваций весьма актуально и вполне возможно в условиях 

Казахстана. Поскольку образование - это та сфера, где республика, обладая значительным 

потенциалом, может проводить политику, способную ответить на вызовы меняющегося мира и 

потребности людей. Эта готовность находит отражение в ряде стратегических документов и докладов 

Президента страны. 

Несмотря на признание необходимости в развитии всесторонней политики в области LLL, ряд 

препятствий тормозит ее разработку и практическое осуществление. Это: 

• «недоинвестирование» сектора образования; 

• 1сохраняющийся высокий уровень централизации системы образования; 

• недостаточные стимулы для отдельных лиц, предпринимателей и провайдеров образования 

для увеличения инвестиций в LLL; 

• низкое качество образования; 

• негибкость образования, которая препятствует мобильности внутри системы, а также связям 

между образованием, обучением и работой; 

• недостаточно эффективная система подготовки и повышения квалификации 

преподавательских кадров и тренеров; 

• неравенство в доступе к качественному обучению взрослых и представителей уязвимых групп 

населения. 

Таким образом, внедрение представленных выше идей и концепции обучения в течение всей 

жизни в целом потребует выполнения следующих действий: 

- Расширить и законодательно закрепить понимание образования как единой целостной 

системы, включающей все уровни, виды и секторы образовательных услуг в целях создания равных 

возможностей для всех групп населения республики в реализации способностей в самых разных 

сферах жизнедеятельности; 

- Интегрировать в содержание всех видов образования новые базовые умения и компетенции, 

связанные с информационными технологиями, иностранными языками, технологической культурой, 

предпринимательством, общением, адаптацией к изменениям; 

- Стимулировать индивидуальное обучение и самообразование (через открытие целевых 

учебных счетов на основе специальных накоплений и депозитов в сочетании с различными 

дополнительными грантами и льготами из государственных и частных источников финансирования); 

- Осуществить переход от отдельных инноваций в области образования к внедрению 
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целостных инновационных программы и проектов, обеспеченных как в правовом, так и в 

экономическом отношении (прежде всего в области образования взрослых, обучения представителей 

социально уязвимых групп); 

- Содействовать обновлению организационной структуры и содержания профессиональной 

ориентации и консультирования в лицеях, колледжах и вузах как широко доступной услуге для всех 

слоев населения и направленной на предоставление информации образовательного, 

профессионального и личностно значимого характера; 

- Создать единую доступную базу данных о возможностях получения профессионального 

образования всех уровней и трудоустройства в местах проживания, других регионах и городах 

Казахстана; 

- Провести исследование эффективности средств ИКТ для повышения качества образования 

всех уровней и ступеней. 
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Аннотация. Шет елдердің білім сапасын анықтаудағы тҽжірибелерінің нҽтижесі барлық 

мемлекеттердің оқу орындарында аккредитация ҽдісі қолданылатындығын айтады. Бірақ олар ҽр 

мемлекетте ҿзіне ерекшеліктерге ие. Ол ол халықтардың ҽлеуметтік-мҽдени шарттарына, тарихи 

дҽстүрі мен маңызды мҽселелеріне байланысты. Аккредитацияның отаны АҚШ. Бұл жүйе ең алған 

ХХ ғасырда пайда болған, бірақ мұндай тексеру ұйымдарының жұмыс жасауы жҽне ұлттық деңгейде 

іске кірісуі АҚШ-та жүздеген жылдар бұрын пайда болған. Аккредитацияның сҽтті ҿтуі оқу 

орындарына федералды үкіметтік қаржылай кҿмегін ұсынады. Сондықтан ҽр жоғары оқу оынының 

білім сапасы деңгейін жүйелі реттеп отыру – оларға ауқат.  

Аnnotation. Тhe modern era of education, especially higher education, has become one of the most 

extensive areas of common human activities. Throughout the world, higher education is seen as a major 

leading factor for social and economic progress. The reason for this focus is to understand that the most 

important value and the main capital of modern society is the person capable of and exploitation of new 

knowledge and the adoption of non-standard solutions. 
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ПРОФЕССИОНАЛЬНО - ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА ПЕДАГОГА В УСЛОВИЯХ 

ДВЕНАДЦАТИЛЕТНЕЙ СИСТЕМЫ ОБУЧЕНИЯ 

 

Ж. Егембаева 

Средняя школа №9, г. Тараз  

 

Модернизация   национальной системы образования и переход на двенадцатилетнюю систему 

обучения в контексте Государственной программы развития образования РК до 2020 года требуют  

формирования педагога новой формации.  Надо отметить, что  в современных условиях цель и задачи 

образования в Казахстане изменены. Это нашло отражение в нормативно- законодательных  

документах, принятых в республике: Конституция  РК, Закон «Об образовании», «О языках», « О 

культуре», Концепция этнокультурного, гуманитарного образования, Комплексная программа 

воспитания в организациях образования, Государственная Программа развития образования РК на 

2011-2020  годы, Концепция непрерывного педагогического образования учителя новой формации 

(проект).  

Вышеназванные нормативно-законодательные акты Республики Казахстан,  растущее влияние 

общественной составляющей создают предпосылки к формированию таких особенностей 
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складывающейся системы образования взрослых как мобильность, открытость, вариативность, 

доступность, максимальная приближенность к запросам потребителей, демократизм. Речь идет,  в 

первую очередь, о новых базисных знаниях и умениях, необходимость в которых продиктована 

экономическими и социальными переменами в обществе. Необходимо говорить о потребности в 

качественно ином уровне функциональной грамотности: умении работать с информационно- 

вычислительной техникой, знании иностранных языков, освоение основ предпринимательства, 

социальных знаниях, позволяющих активно участвовать в демократических преобразованиях 

общества.   

Слово «культура» происходит от латинского colore, изначально обозначавшего возделывание, 

усовершенствование почвы, со временем оно трансформировалось и связано с преобразованием, 

развитием, культивированием самого человека, обозначающего всего то, что создано человеком, в 

отличие от того,  что создано самой природой.  Потребовалось много столетий  прежде чем 

совершился переход от «возделывания чего-то» к  «возделыванию вообще», от «культивирования 

чего-то» к « культуре» как самостоятельному понятию. В средние века слово «культура» 

ассоциировалось с личными качествами, с признаками личного совершенствования. В эпоху 

Возрождения под личным совершенством начинают понимать соответствие гуманистическому 

идеалу. Со второй половины XXI века понятие « культура» все более приобретает статус научной 

категории. Она перестает означать только высокий уровень развития общества. Это понятие все чаще 

стало пересекаться с такими категориями, как  «цивилизация» и  «общественно-экономическая 

формация». В XX веке в научных представлениях о культуре окончательно исчезает налет 

романтизма, придавший ей значение уникальности, творческого порыва, высокой духовности.  

Сейчас по оценкам ряда исследователей, существует около  тысячи определений культуры.  

Понятие « культура» по философскому словарю означает исторически определенный уровень 

развития общества, творческих сил и способностей человека, выраженный в типах и формах 

организации жизни и деятельности людей, а также в создаваемых ими материальных и духовных 

ценностях.  Не вдаваясь в дефинитивные споры по поводу феномена культуры, отметим, что в 

философской литературе одни авторы включают в сферу культуры саму деятельность, а другие - ее 

технологическую основу, то есть совокупность средств и механизмов, благодаря которым 

мотивируется человеческая деятельность. Несмотря на различия в подходах к рассмотрению катего-

рии «культура», общим для них является понимание культуры как целостного явления, центральное 

звено которого - человек как субъект культурного развития. Не все созданное человеком 

представляет собой культуру. Понятие «культура» в самом широком смысле выражает качественную 

характеристику того, насколько конкретные люди сумели возвыситься над своей естественной 

биологической природой, развив свою вторую - социальную природу. Культурой является потому 

лишь то, из произведенного, человеком, что направлено на саморазвитие и самосовершенствование. 

Соответственно, культура специалиста -  это его способность к развитию и совершенствованию своих 

творческих возможностей в решении нестандартных задач при осуществлении  профессиональных 

ролей. Культура- это также и сознательная, целеустремленная творческая активность индивидов и 

сообщества: стремление поддержать традиции, улучшить и упорядочить жизнь. Целостность 

личности определяется и этносообразующими признаками: биологическая и физическая природа ( 

биосфера), язык, культура, история ( социосфера). В этом смысле культура- основа менталитета 

любого социума, его своеобразный эквивалент. Культура – целостная среда, как образно выразился в 

этой связи Д.С.Лихачев: « Это огромное целостное явление, которое делает людей, населяющих 

определенное пространство, из простого населения – народом, нацией.  В понятие культуры должны 

входить  и всегда входили религия, наука, образование, нравственные и моральные нормы поведения 

людей и государства». 

Культура,  включаясь в формирование этноса и являясь его важнейшей характеристикой, в свою 

очередь приобретает этническое начало. Это положение подтверждается тем, что в числе 

многочисленных ролей культура выполняет и  этническую функцию. Более того, он утверждает, что 

именно культура этноса в целом обеспечивает его функционирование как системы.  Каждый человек 

должен выбрать себе профессию, для того чтобы стать действительно  настоящим мастером своего 

дела. Под термином «профессия» понимается род трудовой деятельности, требующий определенной 

подготовки и являющийся обычно источником материального обеспечения существования человека. 

Профессия также характеризуется как система знаний, умений и навыков, присущая определенному 

человеку. Профессиональное образование связано с получением определенных знаний и навыков по 

конкретной профессии и специальности.   В определении любого понятия принципиальное значение 

имеют методологические установки, с позиций которых проводится анализ исследуемого явления.  
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В педагогической теории культура рассматривается как часть общечеловеческой культуры, 

имеющая своим содержанием педагогический опыт, как смена культурных эпох и соответствующих 

им педагогических цивилизаций, как история педагогической науки и образования, как система 

образовательных парадигм. При этом общий объем имеющихся работ по проблеме 

профессиональной культуры указывают на то, что именно культура педагога является предметом 

исследований. Это связано с особой спецификой профессиональной педагогической деятельности. 

Трудно назвать другую профессию, в которой помимо специальных знаний и умений такое огромное 

значение имели бы личностные качества и индивидуальные способности специалиста. Одним из 

наиболее  активно разрабатываемых подходов в изучении профессиональной деятельности учителя 

является культурологический подход. В связи с этим проведены фундаментальные исследования 

феномена профессионально-педагогической культуры, определены его научное содержание и 

условия формирования. 

К настоящему времени накоплен значительный научный фонд, создающий теоретические 

предпосылки для исследования профессионально- педагогической культуры. Так, в странах СНГ 

(Россия, Казахстан) активизировалась разработка научных исследований по проблемам 

формирования профессионально-педагогической культуры. Вместе с тем,  проблема определения 

понятия «профессиональная культура» требует постоянной новизны и актуальности, поскольку 

смысловое наполнение этого понятия определяет принципиально новые подходы к целям, задачам, 

содержанию, средствам, результатом педагогической деятельности. Это содержательное наполнение 

связано с теми изменениями, происходящими в стране, мире.  Многие ученые  выражают единую 

позицию, что одним из составных элементов общей культуры человека является профессиональная 

культура. Профессионально- педагогическая культура – это сложное социальное и  педагогическое 

явление, которое развивалось не под давлением циркуляров и наставлений, а скорее вопреки им, как 

альтернатива, как проявление профессиональной свободы и компетентности, как выход за пределы 

установленных границ деятельности, как способность создавать и передавать ценности.  

Специальными задачами  педагогической теории профессионально- педагогической 

деятельности  являются  нормативная концептуализация, выяснение условий и факторов ее 

эффективного функционирования. В науке широко известны исследования педагога Н.В.Кузьминой, 

которая выделяет  в   культуре педагогической деятельности пять компонентов:  гностический,  

проектировочный, коммуникативный, конструктивный,  организаторский.   Педагог А.К. Маркова 

соотнесла педагогическую деятельность с умениями. «Умелое действие – это всегда действие со 

знанием дела». В  педагогической энциклопедии отмечено, что для овладения   педагогической 

деятельностью оказывается,  необходима  достаточно жесткая структура способностей и качеств, 

определенная социально-психологическая предрасположенность  личности. Способности нужны для 

успешной педагогической деятельности. Они являются предпосылкой к успеху. Человек, избравший 

педагогическую профессию, должен обладать обширными профессиональными знаниями, в первую 

очередь -  психолого-педагогическими. Повышение профессиональной культуры педагога идет более 

интенсивно, если личность занимает позицию активного субъекта деятельности, открытого к 

инновациям; если практический, индивидуальный опыт осмысливается и соединяется с социальным 

опытом, если в педагогическом коллективе поддерживается и поощряется творческая инициатива и  

поиск. История развития образования,  инновационные процессы, происходящие в ней, анализ 

научного фонда  создают научно-практические  предпосылки для формирования профессиональной 

культуры педагога. Особенно  значительным является научный фонд по изучаемой проблеме – 

развитие профессионально- педагогической культуры педагога на уровне школы, высшего учебного 

заведения.  

Следует отметить, что  школьный учитель действует в сфере «человек – человек» и «человек – 

общность» ( по типологии профессий Е.А.Климовой ).  При этом каждый учитель является знатоком 

в своей области, будь это « знаковая система» или « живая природа». Профессиональная культура 

необходима  учителю в работе не только с конкретным обучаемым, с социальной группой, с 

содержанием предмета, а для того чтобы быть широко образованным, компетентным специалистом. 

А это достигается  на стыке различных сфер педагогической деятельности благодаря   

самореализации личностного «Я» и достижения  АКМЕ профессиональной культуры.   

Отличительной особенностью современной системы образования  является  создание различных 

моделей, образовательных программ, национальных систем, стационарных учреждений для 

повышения квалификации педагогических кадров, постепенное превращение этих учреждений в 

научные центры и изменения функций системы повышения квалификации в сторону научно- 

исследовательской деятельности.     Традиционная система повышения квалификации номинируется 
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как рецептурно-адресная, репродуктивная, такие модели, которые позволяют формировать 

соответствующие роли слушателя: «понимающего – принимающего», «внимающего – 

принимающего», «внимающего- соглашающегося». В практике повышения квалификации 

продолжают  доминировать предметной блок, вербальные формы и методы обучения методиста-

инструктора.      

 

                                             Соотношение понятий 

 

 

                       Педагогическая культура             профессионально-педагогическая  

                ( профессиональная культура)       более широкое по объему                                                                     

более узкое по объему 

 

                                    Рисунок №1 – Соотношение понятий 

 

Сущность и содержание профессионально- педагогической культуры преподавателя вуза не 

могут,   восприняты вне социально- исторического и педагогического контекста его деятельности и 

развития педагогики. Историко-педагогический анализ приводит к выводу о том, что понятие « 

педагогическая культура» долгое время рассматривалось и объяснялось на уровне обыденного 

сознания и не претендовало на строгое научное обоснование. Однако, такие содержательные 

характеристики исследуемого феномена, как педагогический авторитет, лекторское мастерство и 

ораторское искусство, отдельные личностные и нравственные характеристики преподавателя нашли 

отражение в теории и практике педагогического образования. В  исследовании казахстанской ученой  

А.А.Молдажановой подробно рассмотрены особенности профессиональной культуры представителей 

различных специальностей (рабочий, врач, ученый, инженер и др.). Особый интерес в русле 

изучаемой проблемы нас привлекла идея  сущностной характеристики профессиональной культуры 

представителей различных специальностей. Специфика профессиональной культуры представителей 

разных специальностей определяется своеобразием их деятельности и зависит от следующих 

условий: 

- глубины освоения специальных знаний, умений, навыков; 

- обеспечения эффективности профессиональной деятельности; 

- направленности социально-значимых мотивов деятельности; 

- специфичности профессиональных ценностей.  

Понимая педагогическую культуру преподавателя как определенную степень овладения им 

педагогическим опытом, степень его совершенства в педагогической деятельности, как высокий 

уровень развития его личности, автор выделяет слагаемые педагогической культуры. Определяя 

культуру как сквозную характеристику всего общества, А.В.Барабанщиков считает, что исходным 

началом профессиональной культуры служит общая культура. Связи между ними настолько 

непосредственны, что с полным основанием можно утверждать: профессионально- педагогическая 

культура является специфическим проявлением общей культуры в условиях педагогического 

процесса.По мнению Н.Е.Воробьева, педагогическая культура – это мера творческого присвоения и 

преобразования накопленного культурного человеческого опыта.  Исходным началом, фундаментом 

педагогической культуры служит общая культура личности педагога. В результате исследования мы 

подошли к определению  понятия « профессиональная культура», имеющего разноплановый и 

интегративный характер.  
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Аннотация:  Қоғамның жаңа сападағы педагог мамандарына деген сұранысын орындау мақсатында 

жаңа білім заңында «Білім беру жүйесінің міндеттері»  оқытудың жаңа технологияларын, оның 

ішінде кҽсіптік білім беру бағдарламаларының қоғам мен еңбек нарығының ҿзгеріп отыратын 
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қажеттеріне тез бейімделуіне ықпал ететін кредиттік, қашықтықтан оқыту, ақпараттық-

коммуникациялық технологияларды енгізу жҽне тиімді пайдалану қажеттігі кҿрсетілді.  

Аnnotation: Тhe State Program of Education Development of the Republic of Kazakhstan, the focus is on 

the formation of a competent professional person, a competitive specialist able to independently and 

creatively solve professional problems, be aware of the personal and social significance of professional 

activities, be responsible for its results.As a result of competitive resource teachers are not only specialized 

knowledge, the mastery of information technology mastered by training and education, as general and 

vocational educational culture. 
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КРЕДИТТІК ОҚЫТУ ЖҤЙЕСІНДЕ  БӚЖ-ДІ  БЕЛСЕНДІРУДІҢ  ҚАЖЕТТІЛІГІ 

 

Р. Ертаева 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

БҾЖ – ЖОО ның оқу  үрдісінде білімгердің  ҿзіндік ҽрекетін ұйымдастырудың жҽне 

басқарудың  ерекше құралы болып табылады. 

Кредиттік оқыту жүйесінің жоғары мектепте ендірілуі, БҾЖ-дің үлесінің артуы оны 

белсендірудің қажеттілігін  тудыруда. 

ЖОО-да  осыған  байланысты  ҽрбір  білімгердің ой еңбегінің ұтымды ҽдістерін білуін, яғни аз 

уақыт кетіріп  қажетті  ақпаратты  іздеп жҽне оны жақсы  меңгеруді,  фактілер, теорияны, 

тұжырымдамаларды жүйелеп  оны  жіктей білуді, ҿз кҿзқарасын нақты  айтып жҽне дҽлелдей білуді, 

түрлі күрделі сұрақтарды шығармашылықпен шеше білуді үйренуіді талап етуде. 

БҾЖ – болашақ  мамандарды даярлауда   білім  сапасын арттырудың ең басты резервтерінің 

бірі.  

БҾЖ-ді ұйымдастырудың алуан түрлі формаларын қолдану білімгерлердің  танымдық  

белсенділігін  арттырудың тиімді құралы болып табылады 

 Кредиттік оқыту жүйесінде негізгі білім кҿлемі ҿздік жұмыстың үлесіне тиіп, оған міндетті 

түрде бақылау  жасалынады. Ҿздік жұмыста білім алдын-ала игеріледі, алынған білімді түзету, 

тереңдету, бекіту, білімді дағдыға айналдыру жұмыстары оқытушы қатысуымен жүретін  

аудиориялық сабақтарда жүргізіледі. 

Кредиттік оқыту жүйесінде білім алушының ҿздік  жұмысының оқытушы қатысуынсыз жҽне 

оқытушы жетекшілігімен жасайтын ҿздік жұмысы болып жіктелуі бұл ұғымның мҽніне, білімгердің  

ҿздік жұмысының  түрлерінің мазмұнына жҽне ұйымдастырылуына жаңаша қарауды талап етеді. 

Кредиттік оқыту жүйесінің ендірілуіне байланысты білім берудің жаңа парадигмалары енді "оқу 

– қалай оқуыңа", "ҿзін-ҿзі дамыту" жҽне "ҿмір бойына оқу" болды. 

Бұл – кредиттік жүйеде оқытушының ҿздік  жұмысты ұйымдастырудың алуан түрлері мен 

жолдарын білімгерге кҿрсете отырып, білімгердің  танымдық ҽрекетінің  ұйымдастырушысы 

болатындығын білдіреді.  

Кредиттік оқыту жүйесінде БҾЖ жаңаша кҿзқарасты талап етеді. Оның маңызы мен 

статусының артуының себептері: БҾЖ кҿлемі мен мазмұны, БҾЖ құрылымы, оны ұйымдастырудағы 

оқытушы мен білімгердің рҿлі ҿзгерді; БҾЖ ұйымдастыру қағидалары мен функциялары 

толықтырылды; жаңа инновациялық БҾЖ түрлері енгізілді; БҾЖ-ді бақылау  қажеттілік  болды жҽне 

оны бақылау жүйесіне ҿзгерістер енді. 

БҾЖ-ді белсендірудің тҽсілдері ұйымдастырушылық  жҽне ҽдістемелік болып бҿлінеді. 

БҾЖ тапсырмасы мен оны орындаудың кестесі пҽннің оқу бағдарламасына кіреді. 

Кредиттік оқыту жүйесінде негізгі білім кҿлемі ҿздік жұмыстың үлесіне тиіп, оған міндетті 

түрде бақылау жасалынады.  

 Кредиттік оқыту жүйесінде де БҾЖ-білімгердің  ҿз бетімен жұмыс істеу білігі мен дағдысын 

дамытады; 

– теориялық білімін дамытуға жағдай жасайды; 

– таңдаған мамандығына қызығушылығын арттырады; 

– шығармашылық қабілеттерін дамытуға мүмкіндік жасайды; 

– ҿз бетімен білім алуды қажетсінуге тҽрбиелейді; 
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– оқу мен ғылыми жұмыстың байланысын күшейтуге мүмкіндік береді; 

– игерген білімді практикада толығырақ қолдану мүмкіндігін береді; 

– дүниетанымдық білім мен білігін дамытады; 

– мақсатқа ұмтылушылыққа,  тиянақтылыққа жҽне жауапкершіліке тҽрбиелейді. 

Бұл БҾЖ функцияларының тізімін кредиттік жүйенің ерекшелігіне байланысты тҿмендегідей  

қызметтермен толықтыруға болады: 

– білімгерді ҿзін-ҿзі ұйымдастыруға тҽрбиелейді; 

– білімгерді  БҾЖ уақытын тиімді пайдалануға, уақытын жоспарлауға үйретеді; 

– ҿзіндік бақылаудың дағдыларын қалыптастырады; Білімгердіңдің білім сапасы ҿздік 

жұмыстың дұрыс ұйымдастырылуына тікелей тҽуелді болады. 

Кредиттік оқыту жүйесінде БҾЖ-ді ұйымдастыруды белсендіру жҽне оған жаңаша кҿзқарастың 

қажеттігі кредиттік технологияның ережелеріне сҽйкес оны жоспарлауға, ұйымдастыруға, 

ҽдістемелік қамтамасыз етуге жҽне бақылауға байланысты. Аудиториялық БҾЖ оқу жоспары жҽне 

оқу пҽнінің бағдарламасы арқылы анықталып, оқу кестесімен реттеледі, оқытушының тікелей 

жетекшілігімен  дҽрісте, семинарда, зертханалық жұмыстарды, коллоквиумдарда жҽне т.б. 

жүргізіледі.  

БҾЖ - ді  ұйымдастыруда оқытушыға үлкен жауапкершілік жүктеледі. 

Кредиттік оқыту жүйесінде білімгердің  ҿздік жұмысын ұйымдастырудың жаңа талаптарына 

байланысты оқытушының  рҿлі  мен  қызметтері, оқу үрдісіндегі оның орны ҿзгереді, атап айтқанда, 

олар: 

– оқу үрдісін жобалауды жүзеге асыру; 

– білімгерге консультация беру; 

– оқыту нҽтижесін талдау жҽне ҽдістемелерді түзетуге байланысты жұмыстар; 

– ҿз пҽнін жетік білу; 

– аса кҿп ҽдебиеттер мен ақпарат кҿздерін білу; 

– жаңа ақпараттық технологиялармен жұмыс істей білу жҽне оқытуда қолдану жҽне тағы 

басқалары. 

Қазіргі заманғы қоғамның талабына орай оқытушы оқу-танымдық ҽрекеттерін ұйымдастыруда  

білімгердің ҿздігінен білім алу, ғылыми  ҽдістерін жҽне оны қолдану тҽсілдерін меңгеруіне жағдай 

жасауы керек. Ҿздік жұмыста білім алдын-ала игеріледі,алынған білімді түзету, тереңдету, бекіту, 

білімді дағдыға  айналдыру жұмыстары оқытушы қатысуымен жүретін аудиориялық сабақтарда 

жүргізіледі. Кҽсіби педагог тұлғаны дамытуға бағытталған педагогикалық ҽдістерді қолданып оқу 

үрдісінде студенттердің ҽрекеттерін ұйымдастыра білуі,оның нҽтижелерін кҿре білуі, болуы мүмкін 

ауытқуларды дер кезінде түзетуі  тиіс жҽне  оларды ҿздік жұмыс пен ҿзіндік бақылаудың ҽдістеріне 

үйрету керек. Сонда ғана білім алудың ғылыми  деңгейі жҽне дамытушылық рҿлі артады.  

БҾЖ-ді тиімді ұйымдастыру үшін оқытушыға оны ұйымдастырудың қағидаларын білу шарт. 

Ҿздік жұмыстың ҿзіндік ерекшеліктерінің болуына байланысты оны ұйымдастыруда жалпы 

қағидаларымен қатар, оқыту теориясы мен практикасында ҿздік жұмыстың жағдайын талдаудан 

туындаған спецификалық қағидалар қолданылады. Сондықтан оқытушы ҿздік жұмысты 

ұйымдастыруда БҾЖ-дің жеке тұлға ретінде қарастыру, кҿрнекілік, үй тапсырмасының ғылыми 

түрде негізделген кҿлемі мен уақытын есептеу, ұғынықтылық сияқты қағидаларын білуі  тиіс . 

Педагогикалық ҽдебиеттерде ҿздік жұмыс түрлерін ҽр түрлі тұрғыдан анықтап, тҿмендегідей 

жіктейді: 

1) ұйымдастыру түрлеріне  байланысты: ұжымдық,топтық, жеке-дара жұмыс. 

2) мақсатқа бағытталу сипатына байланысты: теориялық жҽне практикалық. 

3) логикалық бағыттылығына байланысты: фактілерді бақылау жҽне ұғымның белгілерін 

айрықшалау; 

4) іс-ҽрекеттің сипаты бойынша: репродуктивті, реконструктивті-вариативті, жартылай ізденісті 

жҽне зерттеушілік (шығармашылық) ҿздік жұмыс; 

5) танымдық үрдістегі қолдану орнына байланысты:жаңа білімді қабылдау жҽне игеру үшін 

арналған; алынған  білімнің негізіндегі ҿздік жұмыстар; бекітуге бағытталған; 

6) білімі мен білігін жүйелеп, жалпылауға бағытталған; 

7) қайталау мен білім, білік жҽне дағдыны тексеруге арналған ҿздік жұмыс түрлері. 

Е.Андросюк  аудиториядан тыс БҾЖ-ді жалпы   ғылымилық жҽне кҽсіби білімдік , танымдық  

жҽне кҽсіби  ҽрекеттің  тҽсілдерінің  жүйесі, болмыс пен болашақ  мамандығына эмоциялық  

қатынастың тҽжірибесін игеруге бағытталған оқу,  оқу-ізденіс,  ғылыми- зерттеу жҽне ҿз бетімен 

білім алу  ҽрекеттерінің алуан түрлері деп анықтайды              [73     
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БҾЖ оқу, ғылыми-зерттеу жҽне шығармашылық бағыттарында жүреді. 

Оқу бағытындағы БҾЖ-ге  білімгердің дҽріске, зертханалық, практикалық жҽне семинар 

сабақтарына дайындығы; үй тапсырмаларын орындау; реферат даярлау, түрлі есептеулер мен 

сызбалар жасау; пікірталасқа, емтиханға дайындалу жатады. 

Оқытушының берген оқу тапсырмаларын   шығармашылықпен орындау БҾЖ-дің барлық 

түрінде болады. Ол стандартты емес орындау, тың шешім шығару, дҽстүрлі емес ҽдістерді қолдану 

арқылы жүзеге асады. Ғылыми-зерттеу жҽне шығармашылық сипаттағы  БҾЖ-ге оқытушы немесе 

ғылыми-зерттеу саласындағы қызметкердің жетекшілігімен білімгердің  дайындайтын ғылыми 

мақаласы, баяндама, реферат, пікір жазуы; түрлі олимпиада, конференция,  байқауларға қатысуы 

жатады. Қазіргі таңда Қазақстан республикасының  жоғары мектеп практикасында БҾЖ-дің 

тиімділігін арттыру үшін алуан түрлі ҽдіс  тҽсілдер қолданылады: 

БҾЖ – дидактикалық міндеттерді ҿз бетімен орындауға бағытталған, танымдық ҽрекеттерге 

қызығуын қалыптастыруға, ғылымның белгілі бір саласы бойынша білімдерін толықтыруға жҽне 

кҽсіби біліктілікке бағытталған білімгердің  ерекше оқу ҽрекеті. 

БҾЖ жоғары оқу  орнының оқыту үрдісінің жетекші формасы болып саналса, оны белсендіру, 

жүйелі түрде басқару жҽне ҽдістемелік жағынан үздіксіз жетілдіру қажет. 

. 
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Аннотация. Работа содержит новейшую всесторонную информацию о системе  самостоятельной 

работы студентов.Самостоятельная работа студентов определяется как особая учебно-познавательная 

деятельность, средство повышения творческой активности и профессионального мастерства с 

помощью выполнения различных заданий учебного, исследовательского и самообразовательного 

характера с применением современных технологий обучения. 

Annotation.  This work considers students independent work. The students` independent work is defined as 

a specific learning - cognitive activity, a means of increasing creativity and professional skills by performing 

various tasks of an educational, research and self-education of character with the use of modern learning 

technologies. 
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«Шесть благодеяний должен знать каждый: 

Чувства меры, доброты, чести, стыда, терпения и осторожности. 

Будешь ненасытным, без милосердия, чести и стыда, 

То незачем существовать в этом мире божественном.» 

Шакарим Кудайбердиев 

Не смотря на имеющийся опыт научных исследований по народной педагогике, считается 

необходимым подчеркнуть важность такого аспекта, как национальные обычаи и традиции, которые 

не только зафиксировали педагогические знания, умения, навыки наших предков, но и 

способствовали их передаче из поколения в поколения [4, 4]. 

Кто не уважает своей родины, тот не уважает себя, тот не имеет права на уважение к себе со 

стороны других лиц. Вот почему, желая воспитать наших детей в национальном духе, мы в своей 

семье сами должны быть для них примером уважения, преданности и любви к своей родине и ко 

всему родному. 

Особенно важное значение в деле воспитания юношества играет школа. Школою мы должны 

пользоваться во всей силе для проведения национального воспитания. Все школы, низшие, средние и 

высшие должны быть обязательно строго национальными. 
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Школа должна служить своему народу и государству и потому должна быть национальною и 

патриотической. Она должна утверждать в своих питомцах и слушателях твердые религиозные 

верования и национальные нравственные убеждения, которыми преисполнен и живет казахский 

народ и на котором основан весь строй его многовековой религиозной, семейной и государственной 

жизни. Всякое казахское дело, особенно воспитание детей, надо делать надежными казахскими 

руками и не очень полагаться на услуги чужих людей. 

Знания всегда могут быть пополнены, а любовь, преданность и самопожертвование родине не 

пополняются впоследствии. Лучше невежество, согретое любовью к родине, чем образование, 

связанное с презрением и неуважением к нации. Проповедуя, однако, народную любовь и 

преданность казахским детям, никогда не следует оскорблять и детей других наций, входящих в 

состав нашей Родины. Нужно относиться к ним дружески и любовно, как к братьям.  

История Казахстана должна быть известна всем ученикам, но история не формальная, а история 

духа казахской нации, ход ее развития, разрастания и совершенствования [3,181]. 

Общественное национальное воспитание должно состоять в проведении в жизнь во всех местах 

государства и во всех слоях общества духа любви, преданности и блага казахской национальности и 

Отечества. Этому должна служить вся государственная администрация, все государственные и 

общественные учреждения, пресса, литература и все гражданские стороны жизни[2,56]. 

Основным и незыблемым положением должно служить следующее: все высшие 

государственные должности и все места начальников учреждений должны быть заняты людьми 

казахами, искренне проникнутыми духом национализма. Всех казахов должно объединять одно 

чувство - поддержать друг друга и подать ему руку помощи. Это не должно говориться, но это 

должно пониматься и проводиться в жизнь столь же твердо и неуклонно, как это делают американцы, 

поляки, немцы, армяне, евреи. Лица с антинациональным направлением нетерпимы на должностях, 

ибо они будут служить не на пользу, а во вред Родине. Особенно такие лица нетерпимы в ведомстве 

просвещения. Мы должны твердо решиться иметь гражданское национальное мужество отстаивать 

открыто свое национальное достоинство против наглых и открытых выпадов, оскорблений и 

унижений, изливаемых инородцами и выродками, или продажными людьми на нашу Родину и на 

наш народ. По мере того, как мы становимся скромнее и сдержаннее, наши враги становятся наглее и 

дерзче. И это естественно. Кто не умеет себя защищать, тот невольно дает прямой повод к 

нападению. 

В настоящее время одной из актуальнейших проблем современности становится возрождение 

культурно-исторического наследия прошлого, важнейшим из компонентов которого является 

этническая педагогика с ее прогрессивными богатейшими традициями и опытом воспитания 

подрастающего поколения [1, 3]. 

Мировосприятие каждого народа связанно с национальными понятиями. В связи с этим, при 

разъяснении процесса формирования мировоззрения у детей необходимо раскрыть сущность 

национальных понятий, связанных с мировосприятием, куда входят: 

-  структура мироздания, понятия, сформировавшиеся в древности: земля и небо, понятия, 

относящиеся к солнцу, луне, звездам (например, знание расположения звезд, их движения, 

взаиморасположения Луны и созвездия Үркер (Плеяды) во многом облегчили повседневную жизнь 

казахов, их хозяйственную деятельность, помогая в определении сроков сезонных работ (например, 

бие байлау (сезон дойки кобылиц); қой қырқу (стрижка овец); қыстауға көшу (откочевка на зимовье); 

жолға Шолпан жұлдызы туа аттанған (в дальний путь отправлялись с появлением Венеры); 

жолаушы Темір-қазықты аумас бағыт етіп алған (путник ориентировался на Полярную звезду, как 

на компас); 

-  понятия, связанные с птицами, зверями, домашними животными (төрт түлік), например, 

«жыл қайыру» (летоисчесление), жыл басы – тышқан (начало двенадцатигодового летоисчесления 

начинается с мыши);  

-  понятия, связанные со свещенным числом «7»: жеті қабат жер(семь слоев земли),  жеті 

қат көк (семь слоев неба), жеті ғаламат (семь чудес), жеті қазына (семь богатств),  жетті шелпек 

(семь лепешек),  жеті ата (семь колен родословной); 

-   знание обрядов, связанных с «мүшел жас»; 

-  народные праздники (Наурыз, Қымыз мұрындық, Сабан той, Соғым); религиозные праздники 

(Ораза айт, Құрбан айт) [4, 17]. 

Характеризуя содержание умственного воспитания необходимо раскрыть сущность 

дидактических принципов обучения и приобретения знаний в народной педагогике, которые близки 

по принципам научной педагогики (связь знаний с жизнью, непрерывность, наглядность обучения, 
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доступность, понимание необходимости знаний и др.). Здесь родной язык выступает важнейшим 

фактором и средством умственного воспитания детей. Общепризнанными средствами умственного 

воспитания народа являются такие формы устного народного творчества, как считалки, 

скороговорки, загадки, сказки, пословицы и поговорки, эпосы и айтысы, жыры, терме и т.д.  

Все это в совокупности способствовало формированию умения правильно излагать мысли, 

обогащению словарного запаса, развитию красноречия и импровизаторского искусства, культуре 

разговорной речи. При характеристике содержания нравственного воспитания (формирование у 

личности чувства гуманизма, патриотизма, положительных нравственных качеств, чувства долга 

перед родителями, любви к ним, честности, правдивости, скромности, щедрости), его методов и 

средств, уместно напомнить, что в казахской этнопедагогике используются такие методы, как 

убеждение, назидание, благословение (бата) и др., средства – сказки, эпосы, былины, дастаны, 

традиции, обряды и др. 

Свидетельством того, что для казахов патриотизм, героизм являлись самыми важными 

моральными качествами человека, являются тому более трехсот народных восстаний, которые 

произошли на казахской земле с XVI века по 1916 год нынешнего столетия, многочисленность 

поистине народных батыров, имена которых стали известны нынешнему поколению, к сожалению, 

только сейчас (Бҿгенбай, Наурызбай, Қабанбай, Қарасай, Жҽнібек, Олжабай, Райымбек, Сырым, 

Махамбет, Исатай, Кенесары, Есет, Амангелды и др.) Всего их более 100 батыров [4,18]. 

Вот почему важно, чтобы и наука и пресса наша открыто и громко давали сдержанный, 

покойный и веский отпор наглым нападкам врагов нашей народности и нашей родины, особенно тех, 

кто состоит на службе и питается за счет нашей же Родины. 
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Аннотация. Бұл мақала қазақ ұлтының ұлттық тҽрбие ерекшеліктеріне арналған. Мақалада ұлттық 

тҽрбие мҽселелері ашық анықталған. 

Annotation. This article is devoted to the peculiarities of the national education of Kazakh people. Some 

problems of the national education are considered in it. 
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ИННОВАЦИЯЛЫҚ БІЛІМ БЕРУДІҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

С. Жанузакова  

 №9 орта мектеп, Тараз қ.  

 

Ҿркениеттің казіргі даму сатысының ерекшеліктері мҽдсниеттің, экономиканың, коғамдық жэне 

жеке ҿмірдің барлық аймактарындағы жаһандық инновациялармен байланысты. Ҽлемдік 

технологиялық ҿзгерістер, интеллектуалдық интеграцияның дамуы, ҿндірісте электрондандыруды 

кеңінен пайдалану XXI ғасырдың жаңа тенденцияларын: ғылыми, жоғары технологиялық, ақпаратқа 

жҽне коммуникацияға толы, бүгінгі күннің міндеттерін шешуді талап ететін, болашаққа бағдарланған 

тенденцияларды анықтауға мүмкіндік берді. 

XXI ғасыр - ақпараттық қоғам дҽуірі, технологиялық мҽдениет дҽуірі, қоршаған ортаға, адам 

денсаулығына ұкыпты қатынас дҽуірі. Адамзаттың жаңа дҽуіріне жаңа білім беру жүйелері жҽне 

оқытудың жаңа модельдері сҽйкес келу кажет. Ҽлемде мемлекеттің экономикалық жетістіктері оның 

білім беру жүйелерімен, жұмыс күшінің барлық деңгейлерінде даярланған азаматтардың 

білімділігімен анықталатыны байқалды. Қоғамның біліміділік ҽлеуеті мықтылықтың перспективті 

жҽне стратегиялық факторы, мемлекеттің қауіпсіздігі мен тұрақты экономикалық жҽне ҽлеуметтік 

дамуының, халықтың ҿмір деңгейі мен сапасының артуының кепіліне айналды. 
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Қазіргі ҽлемнің басты ерекшелігінін бірі болып жатқан үрдістердін жаһандануы, ол адамның 

дүниеге кҿзқарасына ықпал етеді. Болашақтағы даму адамның мҽдениетінің, түсінушілігінің жҽне 

даналығының деңгейімен анықталады деп саналуда: 

- ҽрбір адамның ғаламшардың болашағына жаһандык жауап- кершілігі түсінілуде; 

- ойлаудың кҿпқырлығы мен икемділігіне объективтік кажеттілік мойындалуда; 

- білім берудің жауапкершілікті ойлау жэне саяси шешімдер үшін идеялар кҿзі ретінде рҿлі 

артуда; 

- мамандар даярлығының сапасы отандық ҿнімнің ҽлемнарығындағы бҽсекеге қабілеттілігіне 

жҽне ұлт ҿмір сүру деңгейіне тікелей ҽсері түсінілуде. 

Осыған байланысты білім берудегі дағдарысты жеңу білім берудің жаңа парадигмаларын 

іздеуден кҿрінеді. Парадигма философиялық мағынасында - уақытпен ҿзгеретін жэне ғылымның 

дамуының қандай да бір сатысына тҽн бастапқы тұжырымдамалық үлгі. 

Бұл бағыттағы ғылыми ізденіс білім беру философиясымен жүргізіледі, бұл - адамзаттың ҿзекті 

мҽселелерін шешуде білім берудің құндылықты-мҽнді аспектілерін, білім берудің ҽлеуметтік рҿлін 

зерттейтін ғылым. Оның басты қызметі прогностикалық қызмет болып табылады. Бұл жағдайларда 

адамзат интеллектісін жаңа операционалды мүмкіндіктермен қаруландыру туралы ғана емес, оның 

инновациялық қабілеттері туралы сҿз болуда. 

Инновациялық білім берудің мақсаты - жаңаны игеріп қана қоймай, сондай жаңаны ойлап 

шығара алатын жаңашыл-маманды қалыптастыру. Білім берудің жаңа жүйесіндегі орталық орын 

жаңа білімді ҿндіру алу қажет (іргелі жҽне қолданбалы ғылыми ізденістер, тҽжірибелі ҿндіріс т.с.с.). 

Соңғысы ҽрдайым орын алып отырды, алайда, ақпараттық қоғамға кҿшу жағдайында жоғары 

мектептің білім беру үрдісінің міндетті бҿлігіне айналды. Кҽсіби білім беру мақсаты - педагогикалық 

іс-ҽрекеттің жүйеқұраушы қызметі. Мақсатты таңдауға оқыту мен тҽрбиелеудің мазмұнын, ҽдістері 

мен тҽсілдерін тандау тҽуелді болады. Педагогикалық мақсаттардың түрлері ҿте кҿп. Олардың ішінен 

білім берудің нормативтік мемлекеттік мақсаттарын, қоғамдық мақсаттарды, оқытушылардың 

ҿздерінің бастамашыл максаттарын бҿлуге болады. 

Нормативтік мемлекеттік мақсаттар - бұл үкімет құжаттарында, мемлекеттік білім беру 

стандарттарында анықталатын жалпы мақсаттар. Сонымен бірге қоғамдық мақсаттар орын алады. 

Олар қоғамның түрлі топтарының кажеттіліктері мен қызығушылықтарын жҽне кҽсіби даярлық 

жҿніндегі сұраныстарды бейнелейтін мақсаттар. Мҽселен, ерекше мақсаттарға жұмыс берушілердің 

мақсаттары жатады. Бұл сұраныстарды оқытушылар ескеріп, мамандандырудың түрлерін, оқытудың 

түрлі концепцияларын тудырады. 

Бастамашыл мақсаттар - бұл оқу орнының түрін, маман- дандыру саласы мен оқу пҽнін, 

студенттердің даму деңгейі мен педагогтардың даярлығын ескере отырып, педагог-практиктер мен 

студенттердің ҿздері жасайтын тікелей мақсаттар. 

Қорытынды мақсаттар жиынтығы - оқу соңында маманнан шешуді қажет ететін міндеттер 

тізімі, ол маман модельдері (про- фильдері) деп атқа ие болды. Маман моделі ҿзінен-ҿзі 

психологиялық-педагогикалық модель болып табылмайды. Оның мазмұнының негізіне кандай да бір 

қызмет атқаратын қызметкерге қойылатын талаптар жүйесінде тіркелетін біліктілік сипаттамалары 

жатады. Онда берілген қызметтегі тағайындау, қызметкердің кызметінің негізгі сипаты, оның не білу, 

істей алу керектігі, қандай тұлғалық қасиеттерінің болу керектігі тіз- бектеліп кҿрініс табады. Маман 

моделінен оны даярлау моделіне кҿшудің бірінші қадамы болашақ кҽсіби кызметінің ол шешуі тиіс 

типтік міндеттері бҿлу жҽне толық бейнелеуді қажет етеді. Типтік міндеттер иерархияны құрайды, ол 

бір уақытта жоғары білім берудің мақсаттарының иерархиясын құрайды. 

1. Бұл сатылықтың жоғарғысын - нақты мамандықтан немесе өмір сүріп жатқан елінен 

тәуелсіз барлық мамандар шеше алатын міндеттер құрайды. Олар осы тарихи дҽуірдің сипатын 

анықтайды жҽне ғасырдың міндеттері деп шартты түрде аталуы мүмкін. Қазіргі уақытта бұған: 

Экологиялық міндеттерді (адамдардың ҿндірістік жҽне басқа ҽрекетінің табиғатқа кері ҽсерін 

азайту жҽне т.б.); 

Үздіксіз жоғары білім беруден кейінгі міндеттерді (тиімді іздеу, ақпаратты талдау жҽне сақтау, 

оларды кҽсіби мҽселелерді шешуге қосу жҽне т.б.); 

Қазіргі қызметтердің көпшілігінің ұжымжық сипатынан шығатын міндеттерді (ұжымның 

басқа мүшелерімен байланыс орнату, біріккен іс-ҽрекетті жоспарлау жҽне ұйымдастыру, 

жұмыстардың нҽтижелерін болжауда «адами факторды» ескеру жҽне т.б.) жатқызуға болады. 

2.Екінші деңгей - берілген мемлекетке бағытталған арнайы міндеттер. Біздің елімізде қазір 

нарықтық қатынастарды дамытуға байланысты міндеттер ҿзектілікке ие (жобаларды экономикалық 

негіздеу, сенімді серіктестер мен қаржылық кҿздерді іздеу, шетел нарығына шығу жҽне т.б.). 
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Маңыздылығы жағынан тағы бір міндеттер ұлтаралық қарым- қатынас мәселелерімен байланысты 

(ұлттық дҽстүрлер мен салттарды ескеру, ұлттық сезімдерге кұрметпен қарау, ұлтшылдық пен 

шовинизмнің кез келген кҿрінісіне бара бар қарау). Ең соңғысы, қазіргі маман демократия, ашықтық 

жҽне діни тҿзімділік жағдайында ҿндірістік, басқару жҽне экономикалық міндеттерді шеше алу 

қажет. 

3. Үшінші деңгей - кәсіби міндеттер; ол шешілетін міндеттер кҿлемі мен түрлері бойынша ең 

ауқымдысы болып табылады. 

Жалпылай түрде бұл міндеттер кез келген мамандық үшін үш түрге бҿлінеді: 

• Зерттеуші міндеттер (білімнің сол немесе басқа саласында зерттеушілік іс-ҽрекетті 

жоспарлау жҽне жүргізуді іскерлігін талап етеді); 

• Практикалық міндеттер (болашақ кҽсіби қызметінде нақты нҽтиже алуға бағытталады) 

• Педагогикалық міндеттер (сҽйкес пҽннен оқу орнында не ҿндірістік оқыту жағдайында сабақ 

беру). 

Үшінші деңгейдің міндеттерінің ҽрқайсысын суреттеу үшін арнайы кҽсіби білімді талап етеді. 

Міндеттердің барлық түрлерін талдау жҽне қайталанатын эле- менттерді алып тастау негізінде маман 

кызметінің моделі кұрылады. Бірақ, егер студенттерді осы модельге бағдарлап даярласа, онда ЖОО 

бітірер кезде бұл модель ескіріп қалады. Міндеттер сипатының ҿзгеру тенденциясын анықтау жҽне 

маман қызметінің болжамды моделін құру бойынша ҿте күрделі жұмыстарды жүргізу қажеттілігі 

туындайды. Ол жоғары білікті мамандардың қатысуымен арнайы зерттеулерді талап етеді. 

Сондықтанда тек болжамды модель негізінде маман даярлаудың моделін ҿндеуге батыл кірісуге 

болады. Соңғысы толық дайын болған кезде оқу жоспарына жҽне жеке пҽндердің бағдарламаларына 

енгізіледі. 

Педагогтің кҽсібі қызметінің сапасы мҽселелерін, кҽсібилігін, педагогикалық қабілеттері мен 

педагогқа қойлатын талаптарды зерттей отырып, белгілі рессейлік ғалым И. В. Кузьмина еңбектің 

нҽтижелігіне ҽсер ететін педагогикалык қызметкерлердің манызды сипаттамасы қатарына олардың 

кҽсіби құзыреттіліктерін жатқызады.  

Педагогикалық құзыреттіліктің негізгі элементтері ретінде ол: оқытылатын пҽн саласындағы 

арнайы құзыреттілікті; білім алушылардың білім, білік, дағдыларын қалыптастыру 

тҽсілдерісаласындағы ҽдістемелік құзыреттілік; оқыту сферасындағы психологиялық-педагогикалық 

құзыреттілікті; мотивтер, қабілеттер жҽне оқушылардың бағыттары саласындағы дифференциалдық- 

педагогикалық құзыреттілікті жэне аутопсихологиялық құзырет- тілікті бҿліп қарастырады. 

Арнайы құзыреттілік біліктіліктен жҽне пҽнді, оқытуды жүргізілетін мамандық саласындағы 

ҿндірістік қызмет тҽжирибесінен: нақты ҿңдіріспен байланысты техникалық, шығармашылық міндет- 

терді шеше білуден тұрады. Ҽдістемелік құзыреттілік оқытудың ҽр алуан ҽдістерін игеруден, 

дидактикалық ҽдістерін білуден жҽне оны оқу үрдісінде қолданаудан, психологиялық механизмдерді 

ұғынып, оку үрдісінде білім мен дағдыны меңгеруден құралған. 

Психологилық-педагогикалық құзыреттілік педагогикалық диагностиканы игеруден, 

оқушылармен педагогикалық мақсатты қарым-қатынас құра білуден, педагогикалық диагностика 

нҽтижелері негізінде жеке жұмыстарды жүзеге асыру: жасерекшелік психологи- ясын, тұлға аралық 

жҽне педагогикалық қарым-қатынас психологи- ясын, оқушылардың таңдаған кҽсіптеріне, беретін 

пҽндеріне деген қызығушылықтарын оята білуден құралған. 

Дифференциальды-психологиялық құзыреттілік жеке ерек- шеліктерді анықтай білуден, 

оқушылардың бағытталуынан, адамдардың эмоциялық жай-күйін анықтаудан, жетекшілермен, 

ҽріптестер жҽне оқушылармен сауатты ҿзара қарым-қатынас орната білуден тұрады. 

Аутопсихологиялық құзыреттілік ҿзіндік қызмет деңгейін, ҿзіндік қабілеттерді тани білуден: кҽсіби 

ҿзін-ҿзі жетілдіру тҽсілдері жҿнінде білуден: ҿз жұмысындағы, ҿзіндегі кемшіліктердің себеп-

салдарын кҿре білуден, ҿзін-ҿзі жетілдіру ниетінен тұрады. 

Кҽсіби кұзыреттілік ҿз құрылымында: қабілеттер (кҽсіби қызметке жалпы жҽне жеке); тұлға 

сапасы (жеке тұлғалық жҽне кҽсіби-педагогикалық); қызметке дайын болу, психофизиологиялық 

дайындық жҽне білім, білік жҽне дағды (пҽндік, психологиялық- педагогикалық, басқарушылық) 

секілді тҽжірибе компоненттері білім ретінде қарастырылады. Ҿзін кҽсіби маман жҽне тұлға ретінде 

тану маңызды компонент болып табылады. Кҽсіби құзыреттілік маманның біліктілігін кҿтеру 

үрдісінің жүйе қалыптастыру категориясы жҽне ҿзін-ҿзі дамытуы ретінде кҿрінеді.Кҽсіби 

құзыреттілік түсіндірмесіне ықпалдардың ҽртүрлігі, атал- мыш ұғым анықтамасының динамикалы 

жҽне кҿптармақтылығымен түсіндіріледі. Бұп ұғымның мағынасы қоғамда, білімде, ғылымда болып 

жатқан ҿзгерістерге сҽйкес ҽртүрлі кҿзқарастар шеңберінде қарастырылады. 
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Болашақ педагогтің кҽсіби құзыреттілігі педагогикалық процесс барысында қалыптасады. 

Педагогикалық процесс барлық оқу орындарында іс-ҽрекеттің негізгі ҿзегі болып табылады. Жоғары 

оқу орындағы педагогикалық процестің кұрылымды компоненттері: ішкі ҿзгерістерге, біліктілікке, 

тҽрбиелікке, кұлықтық, интеллектуалды, эмоционалды жҽне болашақ педагогтің ҿз кҽсібилігін 

кҿтеру. 
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Аннотация: В Послании Президента РК Н.А. Назарбаева «Стратегия: Казахстан - 2050» – главная 

цель государственной политики указывается на необходимость создания возможностей получать 

современные знания и использовать передовые инновационные технологии.  Это обязывает  школу в 

настоящее время готовить конкурентоспособных, компетентных будущих специалистов, 

соответствующих уровню развития современных технологий. В контексте вышесказанного 

чрезвычайно актуальной является задача современного вуза с новых позиций рассмотреть проблему 

подготовки учителя новой формации посредством использования информационных  и 

инновационных технологий. 

Аnnotation: The Message of the President of the Republic of Kazakhstan NA Nazarbayev "Strategy: 

Kazakhstan -2050" - the main goal of public policy identified the need to create opportunities to obtain 

advanced knowledge and innovative use of advanced technology. It behooves the school is now preparing 

competitive and competent professionals of the future appropriate to the level of development of modern 

technologies. In the above context, is extremely urgent task of modern university with the new positions to 

address the issue of teacher training new formation through the use of information and innovation 

technologies. 
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ҦЛТТЫҚ ТӘРБИЕ БЕРУДІҢ ӘЛЕУМЕТТІК  ЖӘНЕ  ПЕДАГОГИКАЛЫҚ МӘНІ 

 

Р.Ә. Жҧмағалиев 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақ халқының тҿл мҽдениетінің негізі ұлттық сезім, салт-дҽстүрлер, ұлттық мінез деп 

аталатын үш түрлі бірліктен тұрады. Осы үш бірлестік ұлттық мҽдени ерекшеліктің шартты белгілері 

болып табылады.  

Ұлттық сезім - бұл адамдардың туған жерге, ҿскен елге, ана тіліне, ұлттық салт-дҽстүрлерге 

деген сүйіспеншілікті білдіруі. Ұлттық мінез адам мінезінен, іс-ҽрекетінен, қарым-қатынасынан 

кҿрінетін тұрақты құбылыс. Халқымызға тҽн қайсарлық, батырлық, ҿжеттік, т.б. рухани- 

адамгершілік қасиеттер ұлттық мінездің қалыптасуында айрықша маңызды. Мысалы, тҽрбие 

мҽселесіне арнайы еңбек жазбаса да, Абайды жастарды тҽрбиелеу жҿнінде аса құнды пікірлер айтқан 

ойшыл-педагог  деп танимыз. Абайдың рухани ҽлемі, оның зерттеу нысаны - адам. Абай ҿзінің 

барлық шығармашылығын  жастарға « адам бол», «азамат бол», « қатарыңнан қалма» деген 

философиялық, педагогикалық жҽне  психологиялық кҿзқарасында « адамгершілікті  мол адам- 

қоғамға ең пайдалы адам», - деп тұжырымдама жасаған [ 4, 57 б.]. 

Сондай-ақ, ұлы ақын «Иман сақтауға қорықпас жүрек, айлымас кҿңіл, босамас кҿңіл керек »,- 

деген екен [4, 57 б. ]. 

«Ұлттық тҽрбие » ұғымының мҽнін ашып кҿрсету үшін, біз «Ұғым дегеніміз не ?» деген сұраққа 

жауап бергеніміз жҿн. Біздің ойымызша, ұғым дегеніміз - заттар мен құбылыстардың жалпы 

айырмашылықтарының белгілі бір жиынтығы негізінде ой жүргізу. Ол ғылыми немесе тҽжірибелік 

білімдерді қалыптастыруда қолданылады. Ұғымдар негізінде пікір, ой тұжырымдар қалыптасып, ой 
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қорытындылар мен пайымдаулар жасалады. Осы орайда «ұлттық патриотизм», «қазақстандық 

патриотизм» ұғымдары арқылы Отан, туған жер, ел, атамекен, мемлекет, туған ҿлке, туған халқы 

жайлы нақты түсініктер берудің  тиімділігі арта түспек. Ал түсінік дегеніміз – бір нҽрсенің мағынасы  

мен мҽнін түсіну. 

Ұлт тағдыры- оның ұрпағының тағдыры. Ұлттық тҽрбие мҽселесіне қатысты осы күнге дейін 

жинақталып, сараланып, жүйеленіп келген  айтулы бағдарламалар мен ҽдістемелік  тҽжірибелердің 

қазіргі уақытта қаншалықты керек екенін күн сайын сан ҿзгерістерге бой алдырған ірі жаңалықтар 

мен іргелі  бетбұрыстар легі арқылы білуіміз қиын емес. Ҿмір сүру динамикасында белең алған бұл 

құбылыстарға қарама-қарсы  ҽрекет жасауға кҿшпестен бұрын  ҽлемдік классикалық педагогикалық 

жетістіктерге сүйене  отырып қол жеткізген тҽжірибелер арқылы жас ұрпақтың танымдық ҽлеуетін 

заман талаптарына сҽйкес бейімдеу шараларын қарастырғанымыз қажет. 

Біздің мақсатымымыз ұлттық тҽрбие, ұлттық білім мҽселесіне қатысты бағалы дүниелерді 

ғылыми-педагогикалық тұрғыда  зерделеудің алғышарттарын негіздеуге арнаулы қажет: 

1. Ұлттық тҽрбие ұғымының генезисін айқындау. 

2. Аталмыш терминді педагогикалық энциклопедия басылымдарына енгізу. 

3. Ұлттық тҽлім- тҽрбиенің ғылыми- теориялық негіздерін айқындау. 

4. Ұлттық тҽрбиенің оқу-білім ордаларында кешенді тұрғыда жүзеге асыру моделін жасау. 

5. Ұлттық білім жүйесінің моделін жасау. 

6. Ұлттық білім мен тҽлім-тҽрбие құндылықтарының жаhандық ғаламдану  кеңістігіне  

бейімделуінің алғышарттарын негіздеу. 

Кҿрнекті ғалым М.М.Тілеужанов ҿзінің «Қазақ тағылымы» атты еңбегінде ( 1994 ж.)  қазақ 

тағылымының негізгі бағыттарын атап кҿрсеткен болатын. Олар:  ар-ождан тазалығын сақтау; ақыл-

ойлы, парасатты болу; барлық ҽрекетінен, сҿйлеген сҿзінен, қарым-қатынасынан, кҿзқарасынан  

ғибрат иісі аңқып тұру;  ерте тұрып, кеш жату;  аз сҿйлеп, кҿп тыңдау; иманды, инабатты, 

қайырымды болу; жас ұрпаққа тҽрбие беруден жалықпау;  халық дҽстүріне берік болу; оны жаңарту; 

ҽдет–ғұрыпта  жоқ нҽрседен аулақ болу; сегіз қырлы,   бір сырлы болу;  халқының рухына кір салмау. 

Дҽстүрлі педагогика ғылымында ұлттық тҽрбилеудің бастапқы мақсаты «жан-жақты үйлесімді 

дамыған жеке тұлғаны қалыптастыру», - деп жазылған [3, 27 б.]. 

Ал тҽрбие процесінің мҽніне келетін болсақ - бұл баланың ұжым, қоғаммен қатынастарының 

негізгі жүйесін құру, педагогикалық жағдайлардың, тҽрбиелік ҽсерлердің нҽтижесін талдау, 

жоспарлау жұмысын реттеу, тҽрбие процесінің жобасын құру, оны тиімді формада жүзеге асыру; 

тҽрбилік ықпалдарды реттеу, оларға түзетулер енгізу; қорытынды, есепке алу, бақылау. 

Ҽбу Насыр ҽл- Фараби «Адамға ең ҽуелі білім емес, тҽрбие берілуі керек. Онсыз берілген білім- 

адамзаттың қас жауы. Ол келешекте оның барлық ҿміріне апат ҽкеледі»,- деген болатын [3, 67 б. ]. 

Ұлы ұстаз Ы.Алтынсарин «ҿмірдің негізгі мҽні - еңбек, ол адамның адамгершілік қасиетін 

мҽртебелендіреді, ҿмірдің шын қадірін тек еңбексүйгіш адам ғана түсіне алады. Мҽнсіз еңбек, 

мағынасыз бейнетқорлық адамның жігерін мұқалтады, ҿз еңбегінің қызығын, рақат-  лҽззатын кҿре 

білу - кісіліктің басты белгісі», - деген болатын [3, 67 б.]. 

Ұлы Абай талап, еңбек, терең ой, қанағат, рақым сынды жеке тұлғалық жақсы сапаларды 

қалыптастыру мақсатын қойып, ҿсек, ҿтірік, мақтаншақтық, еріншектік, бекер мал шашпақ сияқты 

зиянды ҽдеттерді жоюға шақырады [ 3,68 б.]. 

М.Жұмабаев «Кҿркем денелі, түзу ойлайтын, дҽл пішетін, дҽл табатын ақылды болса, сұлу сҿз, 

сиқырлы үн, ҽдемі түрден  лҽззат алып, жаны толқынарлық болса, баланың дұрыс тҽрбие алып, шын 

адам  болғандығы», - деп жазды [ 3, 69 б.]. 

Ұлттық  тҽлім–тҽрбие  берудің  басты саласының бірі болып ұлтжандылық саналады. Мҽселен, 

17-18  ғасырларда  ҿмір сүрген  кҿрнекті  қоғам қайраткері Ақтамберді Сарыұлы: 

Жауға шаптын ту байлап, 

Шепті бұзуын айғайлап, 

Дұшпаннан кҿрген қорлықтан 

Жанды жүрек, қан қайнап, 

Ел-  жұртты қорғайлап  

Ҿлімге жүрміз бас  байлап,- деп елінің бостандығы үшін сыртқы жаумен  жан аямай,  күресуге 

шақырады. 

19 ғасырда ҿмір сүрген Дулат Бабатайұлы жігерсіз  адамнан  ерлік іс  шықпайтындығын, ерік-

жігердің,  қажыр-қайраттың елі үшін күрестегі маңыздылығын  келесі жолдармен суреттейді; 

 Ер қолынан іс келмес, 

Сұңқардайын түйілмей. 
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Буынып белін бекінбей, 

Зердесі жігер қайнамай ... 

Жігерім болса да жетем де, 

Еліме барып ұл болам. 

Жігерсіз болсам жетесіз, 

Қойын жайып құл болам... 

Кҿрнекті профессор М. Ғабдуллин «Ата- аналарға тҽрбие туралы кеңес» атты ғылыми  

еңбегінде «Бүгінгі жастарды ұлтжандылық рухта тҽрбиелеуде ақын-жыраулардың ҿнеге сҿздерінің 

белгілі мҿлшерде пайдасы бар екені хақ. Мұндағы тҽрбиелік мҽні бар  ҽңгімелер  жастарға  жат емес. 

Халықты сүй, халық үшін ерлік еңбек ет,  ел-жұртқа  қорған бол деушілік  қазіргі  күнде  ескірген 

сҿздер емес,  қайта мағыналы, мҽнді сҿздер. Сондықтан бұлардың ішінен  жастарымызды  

тҽрбиелеуде ҽсер ететіндерін  таңдап алып, орнымен пайдалана білсек, нұр үстіне  нұр болар еді», - 

дейді  [ 4, 156 б.]. 

Жауынгер–жазушы, тҽлімгер ұстаз Б.Момышұлы жас жауынгерлерді ерлік, ұлтжандылық, 

Отанын, елін, жерін сүю, ұлттар достығына тҽрбиелеу қажеттілігін ҿз шығармаларының арқауы етті. 

Жеткіншек ұрпақты тҽрбиелеуде қажетті негізгі адамгершілік қасиет, С.Кҿбеевтің пікірінше, 

ұлтжандылық болып табылады. «Туған елін сүю сезімі туа біткен сезім болып табылмайды, оны 

адамға табиғат тарту етпейді. Елжандылықты қоғам мен жекелеген адамдар бойға сіңіріп, дамытып, 

тиісті деңгейге кҿтереді. Отбасы мен мектеп жастарды асқақ елжандылық сезімге тҽрбиелеуге тиіс », 

- дейді [4, 156 б.]. 

С.Кҿбеев баланың ҿз Отаны үшін қажетті азамат болып қалыптасуына ата- ананың алатын орны 

мен атақаратын мҽнін зор бағалап, отансүйгіштік  тҽрбие негізі  ана тілі екенін терең түсіндіре білген 

болатын. Оның пікірінше, жас ұрпаққа білім беру ҿз ана тілінде жүргізілуі қажет. Барлық ақыл – 

ойын, күш- жігерін  аянбай  жұмсап,  ҿз ҿмірінің  жарты ғасырдан  астамын мектепте ҿткізген 

С.Кҿбеев халықтар достығы жолында  жаршы бола білді, жастарды туған халқын құрметтеуге 

тҽрбиеледі.  

Қазақтың халық  педагогикасында адамгершілік, еңбек, эстетикалық, дене тҽрбиесі, ер жҽне қыз 

балалар арасындағы тҽрбиенің ерекшелігі, мазмұны, ата- аналардың беделі, тҽрбие жүйесінде мақал- 

мҽтелдердің, халық ауыз ҽдебиетінің алатын орны жайлы профессор Қ.Жарықбаев ҿзінің пікірін 

байымдаған болатын. 

Қ.Жарықбаев пен С.Қалиевтің бірлесіп жазған «Национальные аспекты  обучения и воспитания 

в Казахстане» ( 1990 ж.) атты еңбегінде қазақтың ұлттық тҽрбиесі жайлы бірсыпыра маңызды 

мҽселелер қарастырылған. Солардың ішінде қазақ даласында ҽлеуметтік, табиғи жағдайларға тікелей  

байланысты жеке адамның бойында қандай  қасеттер болуы керек, оған  қандай талаптар қойылады.  

Жастарға ұлттық тҽрбие беруде тек ұлттық дҽстүрлермен шектелуге болмайды. Тҽрбие ісі 

тиімді нҽтижелі болу үшін халық педагогикасына кешенді қараған жҿн. Халық даналығы мақал-

мҽтел, ертегі, ҿлең–жыр түрінде, ақын-жыраулардың, шешендердің сҿздері толғау, ҿсиет ҿлеңдері 

арқылы баяндалып отырған. 

Мінезі жаман адамға, 

Енді қайтып жуыспа. 

Тҽуір кҿрер кісіңмен, 

Жалған айтып суыспа. 

Ғылымын жұрттан асты деп, 

Кеңессіз сҿз бастама. 

Жеңемін  деп біреуді 

Ҿтірік сҿзбен қостама. (Асан Қайғы). 

Жаманмен жолдас болсаңыз 

Кҿрінгенге күлкі етер. 

Жақсымен жолдас болсаңыз 

Айырылмасқа  серт етер. 

Ер жігітке жарасар 

Қолына алған найзасы, 

Би жігітке жарасар 

Халқына тиген пайдасы. (Бұқар жырау). 

 

                                       Мақал-мәтелдер: 

Ҽділін айттың –                         Арсыз жігіттен - 
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Ҽдемі айттың.                            Намысты қыз артық.  

 

Ҽзіл айтсаң да,                           Тісі шыққан балаға  

Ҽділ айт.                                     Шайнап берген ас болмас. 

 

Ыстықтан ет күйеді,                   Аға ішкен бұлақтан, 

Ұяттан бет күйеді.                      Іні де су ішеді. 

 

Адам- арын ойлайды,                  Қымызды кім ішпес,        

Надан- дүниеге тоймайды.         Қызды кім айттырмас. 

 

Сақау қыз май сұраймын деп,      Қыз-қылығымен, 

Шай сұрайды.                              Ұл- ҽдебімен. Т.б. 

 

1991 жылдан осы уақытқа дейін қазақ этнопедагогикасынан, оның тарихынан Қ.Жарықбаев пен 

С.Қалиевтің «Қазақ тҽлім- тҽрбиесі», «Қазақтың тҽлімдік ой- пікір антологиясы»,  С.Қалиев, 

М.Оразаева, М.Смайлованың  «Қазақ халқының салт-дҽстүрлері»,  С.Ұзақбаеваның «Тамыры терең 

тҽрбие», М.Ҽлімбаевтың «Халық - ғажап тҽлімгер», С.Ғаббасовтың «Ізгілік ҽліппесі» жҽне «Халық 

педагогикасының негіздері»,  Ж.Наурызбаевтың  «Ұлттық мектептің ұлы мұраты», Ҽ.Табылдиевтің 

«Халық тағылымы», Қ.Бҿлеев пен Л.Бҿлееваның «Мұғалім жҽне ұлттық тҽрбие», Қ.Бҿлеевтің 

«Болашақ мұғалімдерді ұлттық тҽрбиеге дайындау», «Қазақ этнопедагогикасының дамуы» атты 

еңбектер оқырмандар қолына тиді. 

Қ.Жарықбаев пен С.Қалиевтің еңбектерінде қазақ этнопедагогикасы мен оның тарихы, қазақ 

халқының дҽстүрлерінің мҽні, С.Ұзақбаеваның еңбектерінде қазақ халық педагогикасындағы 

эстетикалық тҽрбие, М.Ҽлімбаевтың еңбектерінде қазақтың қара сҿздері мен мақал-мҽтелдерінің 

тҽрбиелік мҽні, С.Ғаббасовтың еңбектерінде халық педагогикасының негіздері, Ж.Наурызбаевтың 

еңбектерінде ұлттық  мектептің мұраты- балаларға мҽдени–этникалық білім беру, М.Тілеужановтың  

еңбегінде қазақ ауыз ҽдебиетіндегі халық тағылымы мҽселелері жан –жақты қарастырылған. 

Ағылшын драматургі У.Шекспирдің бір кейіпкері - Э.Антони «Ол сенен жиырма есе бақытты», 

- дейді. Бұған еріксіз елең етесін. Екі есе десе жетпей ме? Мейлі он есе демей- ақ қойсын. Жиырма 

есе дегені несі? Сҿйтсек бұл «Цезар сенен жиырма жас үлкен»,- дегені екен. Бұл нақыл сҿздің 

астарында адамның жарық дүние есігін ашып, ҿмірге келуінің ҿзі баға жетпес бақыт екендігін 

айғақтайды. 

Ұлттық тҽрбие жүйесінің негізі ретінде халқымыздың белгілі ақыны М.Шахановтың келесі ҿлең 

жолдарында жырланған тҿрт ана, тҿрт құндылық, тҿрт негізді ұмынуға болады. 

«Тағдырыңды тамырсыздық індетінен қалқала, 

Ҽр адамнан ҿз анасынан басқа  

Жебеп тұрар, демеп тұрар  арқада 

Болу керек құдіретті тҿрт ана: 

Туған жері- түп қазығы айбыны, 

Туған тілі- сатылмайтын байлығы. 

Туған дҽстүр, салт- санасы- тірегі, 

Қадамына, шуақ шашар үнемі. 

Жҽне туған тарихы еске алуға қаншама 

Ауыр ҽрі қасіретті болса да 

Тҿрт анаға жағдай жасай алмаған 

Пенделердің басы қайда қалмаған 

Тҿрт анасын қорғамаған халықтың 

Ешқашанда бақ жұлдызы жанбаған. 

Қасиетті бұл тҿрт ана – тағдырыңның тынысы, 

Тҿрт ана үшін болған күрес- күрестердің ұлысы. [ 4, 159 б.]. 
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Аннотация. Данная статъя посвящена проблема национального воспитания. Раскрывается 

социальная и педагогическая значимость национального воспитания. Были использованы источники 

казахстанских авторов. 

Annotation.  This article is devoted to the problems of the national education. The social or pedagogical 

importance of the national education is described in it. Some sources of Kazakh authors were used in this 

artilcle.   
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ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫНДАҒЫ БІЛІМ БЕРУДІҢ  

12 ЖЫЛДЫҚ ОҚЫТУҒА  КӚШУ ҚАЖЕТТІЛІГІ 

 

 Г.С. Иманбердиева  

 №9 орта мектеп, Тараз қ.  

 

Дамыған елдердегі  білім  беруді реформалау эволюциялық, революциялық  жолмен жүріп, 

стратегиялық жҽне тактикалық міндеттерді жүктеп, интеграциялау, интернационалдандыру, 

демократияландыру жолымен дамуда. Осыған орай Қазақстан Республикасының Президенті Н.Ҽ. 

Назарбаевтың еліміздің «Қазақстан - 2030» жылға дейінгі даму стратегиясында кҿрініс тапқан 

ҽлеуметтік сектордағы құрамдас үш мҽселеге, яғни  халықтың денсаулығы, жоғары білім деңгейі 

жҽне ұлттық рухани – адамгершілік мҽселелеріне Қазақстан халқының назарын аударды. Аталған 

стратегияны орындауға байланысты Ел Президенті ҽр жылы Қазақстан халқына үндеу жолдап, 

стратегияның орындалғаны жҽне келесі кезекте нені орындауға болатыны туралы бағыт-бағдар 

беруде. Соның ішінде білім саласы да бар. Мҽселен, 2006 жылғы Жолдауының тҿртінші басымдығы  

білім саласына арналып, онда білім жүйесінің «бҽсекеге барынша қабілетті 50 елдің қатарына кіру  

стратегиясы» айтылған еді. Елбасы 2011 жылғы Қазақстан халқына «Болашақтың іргесін бірге 

қалаймыз» атты Жолдауында да білім беру саласына ерекше кҿңіл бҿлді. «Мен үшін маңызды 

мемлекеттік бағдарламаны: білім беру, денсаулық сақтау жҽне тілдерді дамыту бағдарламаларын 

бекіттім» деп атап кҿрсетті. Ал 2012 жылғы «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан 

дамуының басты бағыты» атты Жолдауында мектеп оқушыларына сабақ беретін мұғалімдердің 

кҽсіби біліктілігін арттыруға байланысты «Ҽр ҿңірде педагогтардың біліктілігін арттыратын 

интеграцияланған орталықтар жұмыс істеуі тиіс» деді.  Білім беруді 12 жылдыққа кҿшіру, бейіндік 

мектептер ашу, оқушыларға білім беруде оның ҿмірлік тҽжірибесін ескеру, пҽнаралық байланысты 

нығайту жҽне оқушыларға экономикалық  тҽлім – тҽрбие берудің бҽрі соған лайықты жаңа тұрпатты 

ұстаздар даярлауды қажет етеді. Елімізде бейіндік мектеп, соған лайықты  ұстаздар даярлау 

мҽселесіне кҿптен қалам тартып жүрген ғалымдар: олар Амангелді Құсайынов, Махметғали 

Нұрғалиұлы Сарыбеков, Асқарбек Құсаинов, Д.Қазақбаева жҽне тағы басқалар. Аталған 

ғалымдардың ішінде академик М.Н.Сарыбеков он екі жылдық мектептерге қандай ұстаздар 

керектігін айтып, 21 ғасырдың жаңа тұрпатты ұстаздарды даярлаудың нобайын ұсынған еді. Жалпы 

орта білім 12 жылдық білім берудің нобайы 2007 жылғы  

―Білім туралы‖ заңында қарастырылған еді. Ол бойынша: бастауыш мектепте оқу мерзімі 4 

жыл, негізгі мектепте 6 жыл, ал жоғары мектепте 2 жыл [5]. Ал 2008 жылғы Жолдауда ―білім 

саласының басты міндеті -2010 жылға дейінгі білім беруді дамыту жҿніндегі мемлекеттік 

бағдарламаны орындай отырып, осы саланың сапалы қызмет кҿрсету аясын кеңейту‖ делінген. 

Мұндай құжат-тұжырымдамалар ҽрбір шет мемлекеттерде де бар. Ҽрине, олардың басты бағыты 

жастарға лайықты білім беру. Білім беру мемлекеттік тапсырыс болғандықтан, мемлекеттің 

қаржысына сҽйкес білім беру  жоспарын жасау жҽне  соны орындау керек.  Бүгінгі жалпы орта 

білімнің бағыты  ҿркениетті  елдерден қалмау, тегін, міндетті орта, үзіліссіз білім беру, мектептердің 

ҽр түрін енгізу. 2008 жылдан Қазақстан Республикасында жалпы орта білімнің 12 жылдыққа кҿшуі 
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басталып, ол 2015-2020 жылдары толығымен іске асуы қарастырылған еді. Бірақ бұл жоспар 2008 

жылы жүзеге  аспай қалды, оның кейінге шегерілуіне ҽсер еткен кейбір тҿмендегі себептерді атап 

ҿтуге болады: 201 мектеп апатты жағдайда, 70 мектеп 3 аусымда, 1 мектеп 4 аусымда жұмыс істеген, 

мектептердің 25,1 пайызы күрделі жҿндеуді қажет еткен. Сонымен қатар жеткіліксіз деңгейде 

ағылшын, химия, физика жҽне биология кабинеттері жаңа құралдармен жабдықталған болып шықты. 

Осылардың бҽрі 12 жылдық моделін енгізу мерзімін кейінге қалдыруға себеп болды.  

Кесте - 1. ҚР  білім беруді дамытудың 2011-2020жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасында «2015 жылы оқытудың 12 жылдық моделіне дҽйекті кҿшу мынадай сызба бойынша 

басталады: 

  

Жылдар Оқытудың 12 жылдық 

бағдарламасы бойынша 

Оқытудың 11 жылдық                                

бағдарламасы бойынша 

2015 – 2016 1,5,11 2,3,4,6,7,8,9,11 

2016 – 2017 1,2,5,6,11,12 3,4,7,8,9 

2017 – 2018 1,2,3,5,6,7,11,12 4,8,9 

2018 – 2019 1,2,3,4,5,6,7,8,11,12 9 

2019 – 2020 1,2,3,4,5,6,7,8,9,11,12  

 

11 жылдық мектептің 9 сыныбынан 12 жылдық мектептің 11 сыныбына кҿшу 2015 -2016 оқу 

жылынан 2019-2020 оқу жылына дейін жүзеге асырылады. Оқытудың 12 жылдық моделінің 11 жҽне 

12 сыныптарында оқыту ақысыз болады» делінген. Егер де 2010 жылдың 1 шілдесінде 2,5 млн-ға 

жуық оқушы болса, 2015 жылдың 1 қыркүйегінде оқушылардың саны 2,7 млн - ға жетеді деп 

жоспарлануда.         

Ҿзара қарым-қатынас тұлғаны қалыптастырудың құралы ғана емес, оның адамдық болмысын да 

шыңдайды. Ізгіліктің негізін ұжымдық ҽрекеттердегі қатынастар, тұлғаның белсенділігі, ҿзін-ҿзі 

үнемі дамытып отыруға ұмтылуы ҿзгелерден бҿлек жағдайларда емес, ҿзге адамдармен диалогтік 

қатынастарға түсу кезінде жүзеге асырылады. Бұл – білімді ізгілендіру болып табылады, яғни білім 

беруде баланы ең жоғары құндылық деп тану, оның еркіндігі мен жан-жақты дамуын қамтамасыз ету, 

оқу-тҽрбие процесінде оқушының танымдық жҽне рухани қажеттіліктерін қанағаттандыру, оқу, ойын, 

еңбек, қоғамдық істерде оқушының субъект деп қарастыру.   12 жылдық білім беруге кҿшу – бұл 

барлық ұлттық білім беру жүйесіндегі реформа, ол «жылдам дамушы ортада ҿмір сүруге қабілетті, 

ҿзіндік дамуға даяр, ҿзін таныта алатын жҽне ҿзі үшін де, қоғам үшін де бар мүмкіндігін 

пайдаланатын жоғары білімді шығармашыл, құзыретті тұлғаны қалыптастыруды жҽне дамытуды» 

алдын ала болжайды. 

Білім берудің адамға, тұлғаға бағытталуы, білім мазмұнының демократиялылығы, заман 

талабына сай білім беру мен ұлттық тҽрбие үрдісінің гуманистік сипаты – 12 жылдық оқытудың 

методологиялық негізі ретінде қызмет ете алады. Оқытудың оқушыға бағытталған мазмұнын, ҿзіндік 

ерекшеліктерін, одан туындайтын ұстанымдары мен шарттарын жүйелеу арқылы қазіргі ұлттық білім 

берудің философиялық тұжырымдамасын, ҽдіснамалық жҽне ҽдістемелік негіздерін жасауға 

болатыны сҿзсіз. Онсыз мектептер мен білім беру мекемелеріндегі ұлттық идеяны кҿздейтін 

тұжырымдамалық тұтастықты қамтамасыз ету мүмкін емес. Бүгінгі білім жүйесінде Д.Дьюи атап 

ҿткендей, «үлкен ҿзгерістер басталуда. Ол маңызы жағынан, Н.Коперниктің жаңалығына тең болып 

отыр, яғни, оқушы тұлғасы орталыққа айналып, барлық педагогикалық ҽрекеттер оның айналасына 

шоғырландыра жүргізіледі». Білім беру – шын мҽнінде, баланың ҿзінің дербес мүмкіндіктерін ескере 

отырып, белсенді іс-ҽрекет жасауына, жақсы кҿруі мен қорғанушылығын еркін кҿрсете білуіне, 

оқушының тұлға ретінде үнемі дамуына, ҿзін-ҿзі тҽрбиелеп дамытуына, жас жҽне жеке 

ерекшеліктерін ескеруге жағдай туғызу деген сҿз. Оқушының ҿзін-ҿзі тануы үшін ғылыми жҽне 

ҿмірлік проблемаларды шешудің бірден бір тҽсілі - ҿзін-ҿзі рефлексиялық басқаруды жүргізе алуы. 

Білім беру жүйесінің басты міндеттерінің бірі ретінде бастауыш жҽне орта білім кезеңінен-ақ 

демократиялық қарым-қатынастарды орнықтыру кҿзделеді. Ол үшін оқытудың мынадай басты 

ерекшеліктерін дағдыға айналдырудың маңызы зор: 

- ҿз тҽжірибесін пайдалана отырып жаңа білім арқылы дүниеге ҿзіндік түсінік пен танымдық 

қалыптастыру; 

-  ҿзге адамдардың ұсынатын идеяларына конструктивтік кҿзқараспен қарай алу; 

- ҿзіне қарама-қарсы идеяларды жоққа шығаруға емес, түсінуге ұмтылу, одан ҿзі үшін нҽтиже 

түйіндеу; 

 - ҿз біліміндегі олқылықтарын кҿре білу жҽне оны жоюдың жолдарын табу.   
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Баланың ҿз білімі мен тҽжірибесін, қоршаған ортаны «зерттеу» ҽрекеттері арқылы 

қалыптастыруды: мысалы, тақырып бойынша түрлі сызбалар, үлгілер құрастыру, сарамандық 

тҽжірибе жасап, одан түйін шығару, даулы мҽселелерге жауап іздеу, т.б. бұлардың барлығы да 

танымның индуктивтік ҽдісіне, жекеден жалпыға ҿтуге жатады, жҽне педагогикалық концепция  

ретінде «инструменталдық педагогика» деп аталады. Осы тұжырымдаманы ҿте ықшамдап кҿрсетсек, 

мынадай болар еді:  

- бала ҿзінің онтогенезінде адамзаттың танымдық жолын қайталайды; 

- білімді игеру ерік пен жігерге негізделегн спонтандық процесте де, ұйымдастырылған ҽрекетте 

де жүргізіледі; 

   - бала жаңа материалды тек жай ғана тыңдау, кҿру, сезіну арқылы емес, оқытудың субъекті 

ретінде ҿзіндік білім алуға қажеттік пайда болғанда ғана игереді. 

Оқытуды ҿзектілендірудің ҽдістемелік тҽсілдері: 

 - мұғалім оқушыны ҿз тақырыбы бойынша қайшылыққа ҽкеліп, оны шешудің жолдарын табуды 

ҿздеріне ұсына алуы; 

- қайшылықты практикалық іс-ҽрекетте кҿрсете білу; 

- бір сұрақты жан-жақты қамтитын бірнеше жауаптар ұсына алуы; 

- құбылысты ҽртүрлі позициядан қарастыруды тапсыруы; 

- мұғалім оқушыға ұқсастықтар мен қайшылықтарды ҿз беттерімен салыстыруға, қорытуға, 

түйіндеуге жағдай туғызады; 

- нақты сұрақтар қояды; 

- тапсырмаларды бірігіп орындайды. 

Оқушы тұлғасын басты орынға қоя оқыту педагогикалық үрдіс субъектілерінің ҿзара қарым-

қатынастарының мазмұнына негізделеді. Қазіргі кезде оны жүзеге асырудың мүмкіндіктерін сан 

алуан тұрғыдан қарастыруға болады. Осы үрдісті ұйымдастыру негізінен басқаруға қатысты 

болғандықтан оны педагогикалық шарттар негізінде «қарым-қатынастық» тұрғыдан зерделеуге 

болады. Бұл жағдайда оқушы білім берудің субъектісі ретінде қарастырылады, ал мұғалімнің мақсаты 

оқушының ҿз тҽжірибесіне сүйене отырып, оны ізденіске жетелеу болады. Оқушының бұған дейінгі 

алған білім, білік, дағдылары білім алудың құралдары мен тҽсілдері ретінде жаңа білімді игеруге 

қызмет етеді. Бұл жағдайда «оқушы дайын білімді игеруші» түсінігі орнына «адам – шындықты 

танушы тұлға» түсінігі қалыптасады. Сонымен қатар, бұл үрдіске қатысушылар «орындаушылар» 

емес «ҽрекетті жүзеге асырушылар» болып есептеледі. Сҿйтіп, оқушы мен мұғалім ҿзара диалогтік, 

ынтымақтастық, бірлескен шығармашылық негізінде ҿзара байланысты ҽрекеттер жасайды. Сҿйтіп:  

- оқушы тұлғасына шоғырланған білім беру – адамның қалыптасуы, оның ҿз бейнесін табуы, 

даралық, руханилық, шығармашылық бастамасы – тұлғаның ҿз мҽдениетінің субъектісі болуына 

кҿмектесу, шығармашылық ҿмірге үйрету; 

- оқушы тұлғасына шоғырланған білім беру сырттан келген тҽрбиелеу емес, адам бойынан 

адамдықты табу, оны қолдау жҽне дамыту негізінде ҿзін-ҿзі реттеуге, ҿзін-ҿзі қорғауға, ҿзін-ҿзі 

тҽрбиелеуге ҽкеледі; 

- оқушы тұлғасына шоғырланған білім беру - адамның дене жҽне рухани саулығы, 

адамгершілігі, бостандығы. Ол – тұлғаны түсіну, ҿзара түсіністік, ынтымақтастық қарым-

қатынастың, салауатты ҿмір мен парасаттылықтың, ҿзіндік қатынастың негізін қалау; 

- оқушы тұлғасына шоғырланған білім беру адамның қажеттіліктерін қанағаттандыруға 

бағытталады, сондықтан оның мазмұны баланың ҿзін тұлға ретінде дамытуы үшін, ҿз ҿмірінің 

субъектісі болуы үшін жағдай туғызуға негізделеді.  

Сҿйтіп, оқушы тұлғасына шоғырланған білім беру гуманистік жҽне демократиялық ҽдістер 

негізінде жаңа ақпаратты талдай отырып, оны терең меңгеруіне, ҿзі үшін маңыздылығын анықтай 

алуына мүмкіндік жасау болып табылады. ХХ ғасырдың 80 жылдарынан бастап алдыңғы қатарлы 

дамыған елдердің білім саласында кең кҿлемде реформалар жүргізіле бастады. Ҽсіресе, ондай 

реформалар ТМД аумағындағы мемлекеттерде, соның ішінде Қазақстанда да жүргізілуде.   

Болашақта жаңа заманның ұстаздары жаңа заманның оқушыларына тҽлім – тҽрбие беруде 

оқушылардың  ҿмір тҽжірбиесіне сүйеніп, пҽнаралық байланысты пайдаланып, тҽлім – тҽрбиені ҽр 

саладан, соның ішінде экономикалық білім  мен  тҽрбие беруге болатыны белгілі.   Оқушыларға 

пҽнаралық байланыс арқылы экономикалық тҽлім – тҽрбие берудің ерекшеліктері мен 

мүмкіндіктерінің теориялық негіздері ертеде-ақ айқындалған. Мҽселен, Ж.Ж. Руссо, И.Г. 

Песталлоцци, А.Дистерверг классикалық педагогикада баланың еңбекке қатынасын тҽрбиелеу, білім 

беру, дүниетанымды қалыптастыру заңдылықтарын негіздесе, халқымыздың ұлы ойшылдары мен 

ағартушылары Ш. Уалиханов, Ы. Алтынсарин, А. Құнанбаев ҿз еңбектерінде еңбекке деген 
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сүйіспеншілік кҿзқарастарын ғылыми педагогикалық тұрғыда ашқан. Бүгінгі жаһандану заманында  

жас ұрпаққа ҽлемдік стандартқа  сай білім беру мҽселесі республикада  ғылыми – педагогикалық 

тұрғыда ізденіспен ҽлемдік жинақталған тҽжірибеге, отандық қол жеткен табыстарды саралай 

отырып, ұлттық ерекшеліктерді ескере, оқыту мен тҽрбиелеуді  жаңаша ұйымдастыру кҿкейкесті 

мҽселе болып отыр. Білім беруді жаңарту – үнемі алға қарай ұмтылу мен дамыту үрдісі. 

12 жылдық білім беру жүйесіне кҿшу қоғамдағы елеулі ҿзгерістер мен адамдар арасындағы 

қарым – қатынас құралдарының қарыштап дамуына байланысты жаңа адамды қалыптастыруды 

кҿздеген заман талабы. Ҽлемдік білім кеңістігіндегі оқытудың озық технологияларын қамтитын жаңа 

білім мазмұны шынайы жарыс, адал бҽсекеге қабілетті адам тҽрбиелеуді қамтамасыз етуі тиіс. Заман 

талабына сай білім беру жүйесі жас ұрпақты жеке тұлға ретінде қалыптастырудың маңызды 

мҽселелерін шешудің түрлі жолдарын қалыптастыруда. Ал, оны қалыптастыру қоғамдағы негізгі сала 

білім беру жүйесіне міндеттеледі. Елдің елдігін, бірлігін сақтап, кҿркейтетін, басқа елдермен  терезесі 

тең ҿркендейтін, болашағын айқын кҿрсететін білім беру жүйесі. Ұрпаққа білім беру отбасынан 

бастап, еліміздің қоғамдық  жүйесін қамтитын  іс.    Бүгінгі 12 жылдық білім беру қажеттілігі 

еліміздің игі мақсатқа жетуі үшін кҿзделген сара жолы десе болғандай. 12 жылдыққа кҿшу білім 

саласына кҿп ҿзгерістер енгізеді, ҽрі нағыз білім сапасының  нақты бағасын бермек.  Қазақстандағы 

ақпарат ағымы қарқындап, ғылым мен техниканың ҿркен жаюы, ҿмірге келген баланың даму, ҿсу, 

қалыптасу жолын ерекше қарастыруды талап етеді. Осы уақытқа дейін мектеп жасындағы баланың 

жас ерекшелігін зерттеу, формальді тек іс қағаз, сауалнама арқылы жүргізіп келген болатын. Жан – 

жақты зерттеудің тұтас бағдарламасы болған емес. Алғашқы күннен баланың үлгерімі мен іс ҽрекетін 

бір – бірімен салыстыру арқылы  шектелген  кҿрсеткіштер  бойынша бағаланатын. Ал, 12 жылдық  

білім қазіргі ҿмір талабын айқындап, жаңа ғасыр білім  жүйесін, тҽрбиесін ұсынады.  Біздің еліміздегі 

қалыптасқан білім  жүйесі академиялы, түбегейлі  деп бағаланатын. Бірақ жыл асқан сайын оқу 

бағдарламалары бойынша 11 жылда берілетін білім кҿлемінің  ауқымдылығы оқу жүктемесінің 

шектен тыс кҿбеюіне ҽкеліп, білім сапасы мен оқушылар денсаулығына кері ҽсерін тигізетін болды. 

Қалыптасқан бұл жағдай оқушылардың оқуға ынтасын да тҿмендететінін тҽжірибеден кҿрдік. Осыған 

орай  қазіргі білім беру тҽжірбиесінде  білім кҿлемін  жинақтай отырып, оқу материалын жеңілдетуді, 

сондай – ақ құзырлыққа жетуге бағдарланған білім мазмұнын қарастырып отыр.  

Бүгінгі таңда  елдегі білім ұйымдарының басты міндеті – баланың денсаулығына жағымды 

ықпал етуді кҿздейтін  білім беру ортасын құру. Бүгінгі ҿмір сүріп отырған уақыт  алдыңғы 

толқынның заманына мүлдем ұқсамайды. Бала болашағы оның жаңа тұжырымдарды  түсінуі мен  

қабылдай білуіне  дұрыс таңдау жасауына, бүкіл ҿмір бойына  ҿзгермелі жағдайларға  тез икемделе 

білу қабілетіне байланысты болмақ. Осыған байланысты мұндай тұлғаға  қойылатын бірінші  

кезектегі нақты талап: ойлылық, салмақтылық, белсенділік, ҽлеуметтік жауапкершілік, терең 

білімділік, кҽсіби сауаттылық жҽне т.б. Бұл оқушының  қалыптасатын  түпкілікті мақсат жҽне 

міндеттерін айқындауға  тікелей мұрындық болады. 12 жылдық мектептің  басты ерекшелігі – 

баланың  жан – жақты дамуына ҿз пікірі мен ойын ашық жеткізуіне, ҽр адамға табиғатынан берілген  

шығармашылық ҽлеуетін толық іске асыруына  ықпал ететін, ҿзін - ҿзі танып, келешегін  айқындауға  

саналы түрде дайын болуға,  қоғамның  экономикалық, мҽдени, саяси, ҿміріне белсенді  араласуға 

мүмкіндік беретін психологиялық – педагогикалық  институт  ретінде қалыптасуында  болып отыр.  

Қазақстан Республикасындағы білім беруді дамытудың мемлекеттік бағдарламасында 12 

жылдық  білім беру құрылымы 5+5+2 ден тұрды, ал білім беруді дамытудың 2011-2020 арналған 

мемлекеттік бағдарламасында 4+6+2 сатыларынан тұрады. Бірінші саты  бастауыш мектеп – (1-4 

сынып). Білім алу 6 жастан  басталады,  ұзақтығы  - 4 жыл. Қазіргі кезеңде 12 жылдық мектепке 

есептелген белгілі бір халықаралық білім беру стандарты қалыптасқан. Бірақ ҽр елдің білім беру 

жүйесі сол елдің экономикалық, ҽлеуметтік, ұлттық ерекшеліктеріне қарай ҿзгерістерін жасайды. 

Білім стандарты – білім беруде реформа жасау мен дамытудың құралы. Білім стандарты – бұл 

мектептегі білім беру мазмұнының аясында қоғам мен мемлекет арасындағы жасалған келісім-шарт, 

басқаша айтқанда, қоғам мен мемлекет ҿз балаларын  ақпараттар мен технологияларды басқаруды, 

қалай үйрету керектігі туралы құжат. 

Бүгінгі күні құрастырылған білім беру стандарты мыналарды қамтиды: уақыт пен елдің 

сұраныстарына сҽйкес білім берудің мазмұнын түбегейлі жаңартуды; білім берудің практикалық 

бағыттылығы жҽне оның нҽтижелерінің ҿмірлік қажеттілігін; алған білім мен ептілікті практикалық 

жұмысқа жҽне күнделікті ҿмірде белсенді пайдалануды. Білім стандартын маман педагогтар жалғыз 

мақсатпен – елдің білімділік мүдделерін, оның даму сұраныстарын қамтамасыз ету үшін жасайды. 

Оның стратегиялық жҽне шешуші сала екені соншалықты, дамыған елдерде, қоғам оны тҽуекелмен 
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тек педагогтардың қолына беріп қоя алмайды. Стандартта бұл мүдделер мен қажеттіліктер қаперге 

алынған ба, жоқ па, оған қоғам мен мемлекет біріге отырып ҽрдайым жауапкершілікпен баға береді. 

Бүгінгі күні жаңа  мазмұнға негізделген  жалпыға  міндетті  білім  стандарты  ҽзірленуде. Білім 

беру стандарттарының ҿзгеруі білім берудің жаңа мазмұнын даярлаумен байланысты болды. Жаңа 

білім беру мазмұнының базалық принципі ҽрбір мектепте тұлғаның адамгершілік –рухани 

қасиеттерін дамытуды ынталандыратын ізгі білім беру ортасын құру: ҿзін- ҿзі тану, ҿзін- ҿзі анықтау 

ҿзін- ҿзі жетілдіру. 

Жаңа бағдарламада «2012 жылы жалпы орта білімнің МЖБС жоғары білімнің (бакалавриат) 

МЖБС- мен біріктіріледі – жоғары білімнің жалпы білім беретін пҽндер циклінің жеке пҽндері 

(ҽлеуметтану, ҿзін-ҿзі тану, ҾҚН, Қазақстан тарихы, мҽдениеттану жҽне т.б.оқу жүктемесін 

кҿбейтпей, «Бейіндік мектептің» бейіндік оқыту бағдарламасына кҿшіріледі» деп жоспарлануда. 2014 

жылға қарай қоғамдық-гуманитарлық жҽне жаратылыстану – математика бағыттары бойынша 

«Бейіндік мектеп» бейіндік оқыту бағдарламасы ҽзірлену жҽне сынақтан ҿткізіледі деп жоба 

қабылданды. Бағдарламада 2015 жылдан бастап жалпы білім беретін мектептердің, лицейлердің, 

гимназиялардың, зияткерлік мектептердің, дарынды балаларға арналған мамандандырылған 

мектептердің жоғары сыныптарында «Бейіндік мектеп»  бейінді оқу бағдарламасының іске асырылуы 

болжануда. Бейіндік мектепке қабылдау ұлттық тестілеу негізінде жүзеге асырылмақшы. Келешекте 

бейіндік мектепте оқуды 10- сынып бітірушілерінің 60-пайызы жалғастырады деп болжамдануда. 

Сонымен қатар, ЖОО базасында бейінді оқыту бағдарламасын іске асыратын мектептер ашу, оларды 

40- ЖОО орналастыру мүмкіндігі қарастырылған.     

Сонымен 12 жылдық  білім берудің басты мақсаты – еліміздегі  білім беруді  халықаралық  

білім  кеңістігіне  енгізу,  халықаралық  білім беру  талабымен  сҽйкестікте  болу, соның  нҽтижесінде  

еуропа елдері  қабылдаған  орта білім  берудің  халықаралық  стандартына  сҽйкестендіру,  білім 

сапасын кҿтеру жҽне жоғары динамикалы, жаһандану  дҽуірінде ҿмір  сүру  үрдісін,  ойлау мен 

қарым қатынасты  түбегейлі  ҿзгертетін байланыс  құралының қарқынды дамуын,  сондай – ақ 

адамның  интеллектісіне, ҽл – ауқаттылығына,  соның икемділігіне қол жеткізетін тҽсілдерді қолдану 

арқылы қоғамның негізгі  капиталын құру  болып табылады.   Білім беруді  жаңарту – үнемі алға 

қарай  ұмтылу мен  даму үрдісі, білім беруде  кезең кезеңмен  ҿтетін жҽне алынған нҽтижелерге 

сҽйкес түзету  енгізіліп, талданылатын  ҿзгерістер. Сонымен қатар, білім беруді жаңарту  үрдісі салт- 

дҽстүрді, мҽдени  мұраны, жалпыұлттық  құндылықтарды  кҿздің қарашығындай  сақтауды талап  

ететін  тұрақты  жүйелерден тұрады. 

 

Әдебиеттер  тізімі: 
1.ҚР білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасы, 2010ж.  

7 желтоқсан 

2.Назарабаев Н.Ҽ. «Қазақстан ҿздамуындағы жаңа серпіліс жасау қарсаңында» Жолдау  Астана 2012.         

3.Назарабаев Н.Ҽ.Қазақстан халқына «Болашақтың іргесін бірге қалаймыз» Жолдау  2011 ж.  

4.―Білім туралы‖  заң, 27.06.2011. 

 

Аннотация. В Послании Президента РК Н.А. Назарбаева «Стратегия Казахстан-2050»,  главная цель 

государственной политики  указывается на необходимость создания возможностей перехода на 12 

летнее образование, получать современные знания и использовать передовые технологии. Это 

обязывает общеобразовательные учреждения в настоящее время готовить конкурентоспособных, 

компетентных будущих специалистов, соответствующих уровню развития современных технологий.  

Аnnotation. The Message of the President of the Republic of Kazakhstan N.A Nazarbayev "Kazakhstan-

2050 Strategy", the main goal of public policy is indicated on the need to create opportunities to move to 12 

years of education, obtain the latest knowledge and use of advanced technology. This requires educational 

institutions currently preparing competitive and competent professionals of the future appropriate to the level 

of development of modern technologies. 
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БЕЙІНДІ ОҚЫТУҒА ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ДАЙЫНДЫҚ 

 

А. Қалабаева, А. Узенбаева, Т. Сатберген, Қ. Мауленова  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақстан Республикасының 2011-2012 жылдарға дейінгі білім беруді дамыту 

тұжырымдамасында «Білім берудің мақсаты – экономиканың орнықты дамуы үшін  сапалы білімнің 

қолжетімділігін қамтамасыз ету арқылы адами капиталды дамыту, білімнің бҽсекеге қабілеттілігін 

арттыру,  жылдам ҿзгеріп отыратын дүние жағдайларында алған терең білімнің, кҽсіби 

дағдыларының негізінде еркін бағдарлай білуге, ҿзін-ҿзі іске асыруға, ҿзін-ҿзі дамытуға жҽне ҿз 

бетінше дұрыс, адамгершілік тұрғысынан жауапты шешімдер қабылдауға қабілетті жеке тұлғаны 

қалыптастыру, 12 жылдық оқыту моделіне кҿшу» [1, 2б] делінген.  

12 жылдық білім беру жүйесіне кҿшудегі басты мҽселенің бірі – бейінді оқытудағы 

психологиялық дайындықты жандандыру. Ол қазіргі таңда жоспарлы түрде жүзеге асырылуда. Бұл 

қысқа уақыт аралығында ғана шешіле қоярлықтай оңай мҽселе емес. Оның дҽлелі білім жҽне ғылым 

министірі Б.Жұмағұлов бір сұхбатында 12 жылдық білім беру жүйесіне  кҿшу – бір күнге созылатын 

процесс емес екендігін ашып айтқан болатын. Яғни, ол 2019 – 2020 жылдарға дейін жалғасады. Осы 

жылдар аралығында тек 12 жылдық білімнің ғана емес, 11 жылдық білім беру жүйесінің стандарты да 

қатар жүретін болады.  Ал, осы бейінді оқыту дегеніміз – білім беру процесінің құрылымы, мазмұны 

жҽне ұйымдастырылуына  ҿзгерістер енгізу арқылы оқушылардың қызығушылығы, бейімі мен 

қабілеттерін толық есепке алуға, оқушыларға олардың  кҽсіптік сұраныстары мен білім алуды одан 

ҽрі жалғастыру мүмкіндіктеріне сҽйкес оқытуға жағдай жасауға  мүмкіндік беретін оқытуды саралау 

мен даралау құралы болып табылады [2]. 

Мұндағы бейінді оқытуға психологиялық дайындық жүргізудің мақсаты: мамандық таңдауға 

психологиялық дайындықты қалыптастыру, оқушылардың мамандық жҽне тұлғалық ҿздігінен шешім 

қабылдай алуына жҽрдемдесу.  

Осыған байланысты, 12 жылдық білім берудегі психологиялық дайындықты жүзеге асыру ісін 

ғалымдар түрліше жіктейді. Мҽселен, Е.Е. Кравцова баланың мектепке психологиялық даярлығын 4 

бағытта қарастырады:  

1 бағыт – мектептегі оқуға қабілетті нақты іскерліктер мен дағдылар арқылы қалыптастыру; 

2 бағыт – мектеп жасына дейінгі кезеңнің аяғында байқалатын жаңа құрылымдар мен бала 

психикасындағы ҿзгерістерді зерттеу; 

3 бағыт – оқу ҽрекетінің алғы шарттары мектепке психологиялық даярлық; 

4 бағыт – баланың берілген ережелер мен ересектер талабына саналы түрде бағыну іскерлігі. 

Ал, дайындық құрамына жататындарға тоқталар болсақ. Онда  ЖОББМ-нің І санатты 

психологы Жақсығалиева Н. психологиялық дайындықтың компоненттерін атап кҿрсетті. Олар:   

1. Жеке тұлғалық дайындық (баланың мектепке, оқу ҽрекетіне, ұстаздарға қатынасы); 

2. Интеллектуалдық дайындық (баланың ой-ҿрісінің, нақты білім қорын қарастырады); 

3. Ҽлеуметтік-психологиялық дайындық [3]. 

Атқарылып жатқан тҽжірибелік жұмыстардағы психологиялық дайындық ҿз нҽтижесін 

кҿрсетері анық. Бұл жерде психологиялық сүйемелдеу қызметінің маңызы зор. Сүймелдеу – бұл 

қорғаудың, кҿмектің, бірлесудің кепілдемесі. Психологиялық қызмет секілді ҿзіне – сынып 

жетекшілердің, пҽн мұғалімдердің бірлігін құрайды. Бұл жерде психолог-тьютор функциясына: 

ҿзіндік анықтауға диагностика жүргізу, оқушы қажеттілігі мен сұранысын білу, ҿзіндік анықтауға 

байланысты жеке кеңес беруді ұйымдастыру, тренинг ҿткізу, бейінді жҽне кҽсіби бағдарға қатысты 

жанданған ҽдістер қолдану, бейінгі оқытуға дейінгі жҽне бейінді оқытудағы мониторингтік нҽтиже 

шығару жұмыстары кіреді. Бейінді мектеп психологтары қызығушылықты, бейімділікті, 

қабілеттілікті, жеке ерекшеліктерді, нақты мамандыққа қатысты бір шешімге келуге дайын болуды 

диагностикалауға жұмылдырылады. Сондай-ақ, оқу үрдісіндегі 4 жақта бірдей қатысуы қажет. Олар: 

оқушылар, ата-аналар, педагогтар (пҽн мұғалімдері, сынып жетекшілер) жҽне мектептегі 

психологиялық қызмет. Бейінді оқыту жауапты да маңызды кезең екенін ескерер болсақ, тҿртжақты 

бірлестік жұмысы барынша тиянақты болғаны жҿн [4].   

Ал осы процестің болашақта толық іске асырылуы үшін, қазіргі психологиялық дайындықтың 

маңызы ҿте зор. Оның мысалы ретінде: оқыту мен тҽрбиелеу жүйесі толығымен ҿзгеруде: тҽрбиелік–
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эксперименттік жұмыстардың бағдарламасы жасалып, бірнеше білім беру ордаларында тҽжірибе 

жүргізілуде. 

Психологиялық тұрғыдан алғанда 12 жылдық мектепке ҿту барысында білім беру ұйымдарында 

оқушыларды бейіндік сыныптарда оқыту келесідей кҿрсеткіштерге қол жеткізуге мүмкіндік береді: 

біріншіден, сыныптағы оқушылардың барлығы бірдей тереңдетілген пҽнді оқуға бұрын міндетті 

болса, енді белгілі блоктық жүйенің бірін таңдап, бала қалауымен оқуға мүмкіндік алады. Екіншіден, 

бейіндік пҽндерді таңдау бойынша қабілетті есепке алына оқытылғандықтан, мұндағы оқу үрдісі де 

тиімді, үйлесімді, сапалы болып шығады. Тереңдетіле құрылған бағдарламаны жақсы игеруге 

мүмкіндік алады. Оқыту сапасы арқылы. Үшіншіден, тек жақсы оқитын оқушылар ғана емес, оқу 

қабілеті орта оқушыларда ҿз мүмкіндігіне қарай белгілі бір мамандықтың біріне бейімделе 

оқытылады. Тҿртіншіден, мұндай қалауымен біріккен топты оқыту мұғалім еңбегіне жеңілдік береді, 

ҽр оқушының қызығушылығы ескеріліп, оны бейімділігі арта түседі. Сҿйтіп, болашақтағы жоғарғы 

оқу орнында оқуға мүмкіндігі бола бермейтін шҽкірттерге сұранысқа ие алғашқы кҽсіптік білім қолға 

алынады. Оқушылардың ҿмірден ҿз орнын таба аларлық мүмкіндікке ие болуының ҽлеуметтік мҽні 

бар екені кҿрінеді[5]. 

Жаңа білім беру парадигмасында оқу – бұл оқушының ҿзінің кҿп компоненттерден: оқу 

міндеттерінен, оқу іс-ҽрекетінен, ҿзін-ҿзі бақылау жҽне бағалаудан, ҿзінің психологиялық 

дамуындағы ҿзгерістерді бағалаудан, ҿз жеке тұлғасын сипаттаудан құралатын белсенді тұтас іс-

ҽрекет. А.Н. Леонтьев айтқандай, білімнен тҽрбие алу үшін, білімнің ҿзіне қарым-қатынасты 

тҽрбиелеу керек. Яғни, оқыту барысында, білімге, білім алу ҽдістеріне белсенді, ішкі қарым-

қатынасты дамыту қажет. Тек осы жағдайда меңгерілген білім жҽне жұмыс ҽдістері жеке тұлғаны 

дамытады.  

Сондықтан, білім берудің жаңа парадигмасында оқытудың мазмұны мен ҽдістері ҽр жастағы 

оқушы білімінің тұлғалық мағынасына сҽйкестігі тұрғысынан орындалуы тиіс. С.М.Жакуповтың 

айтуынша, «білім – сҿздермен бекітілген ұғымдар, түсініктер жүйесі» [6, 35б]. Ҽр ұғымның екі жағы 

– объективті мағынасы жҽне субъективті мҽні бар. Яғни, ҿзінің ішкі психологиялық тұрғысынан білім 

беру – екі байланысқан процестің – білім мен мағынаның бірлігі болады.  

12 жылдық білім беру жүйесіне кҿшу бағдарламасы негізінде,  бейінді мектеп оқушыларын 

психологиялық-педагогикалық сүйемелдеу қолға алынуда. Оны іске асыруда мынандай міндеттер 

жүктелуде:  

- оқушылардың барлық оқу кезеңі бойы біркелкі емес дамуы болуы мүмкін, осыны дер кезінде 

жою жҽне мониторинг жасау; 

- оқушының қабілеті жҽне бейімділігі, қызығушылық танытуы үшін мамандық жҽне еңбек 

туралы мҽлімет берумен кҿмектесу; 

- оқушыларды бейінді сыныпқа дейінгі іріктеуде психологиялық диагностика жүргізу; 

- оқушыларды тереңдетілген профориентацияда бейінді сыныпқа кҿшу кезеңінде 

психологиялық сүймелдеу; 

- жоғары сынып оқушылары жекелік жҽне мамандықты ҿз еркімен таңдауына кҿмек беру.  

 12 жылдық білім беру жүйесіне кҿшуде үлкен ауқымды жұмыстар атқарылып жатыр. Білім 

берудің жаңа үлгісіне тек оқыту жүйесінің ғана емес, педагогтар, оқушылар, ата-аналарды да 

психологиялық тұрғыдан дайындау қажет. Жаңа білім бағдарламасы ҿзіне сҽйкес жаңа мұғалімдерді 

талап етеді. Мұғалімнің ҿзінің білікті болуы тиіс. Сонда ғана ол, оқушы тұлғасын жан-жақты 

дамытуға, ҿз пікірін еркін жеткізе алатын, жоғары білімді, шығармашыл дамыған тұлғаны 

қалыптастыруға толық қанды мүмкіндік алады.  
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Аннотация. В статье рассматриваются особенности профильного образования и психологическая 

готовность учителей, родителей, учеников при выборе профиля, актуальность психологического 

сопровождения учеников в профильных классах.    

Аnnotation. In article features of profile education and psychological readiness of teachers, parents, pupils 

are considered at a choice of a profile and relevance of psychological escort of pupils in profile classes. 
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ЖАҢА 12 ЖЫЛДЫҚ БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНЕ КӚШУДІҢ НЕГІЗГІ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

А.К. Копбаева  

 №9 орта мектеп, Тараз қ.  

 

Еліміздегі жаңа білім беру реформасы 12 жылдық білім беруге кҿшу арқылы  

шығармашылықпен дамыған жеке тұлғаны қалыптастыруға бағытталған жаңа ұлттық үлгіні жасауды, 

«жалпыға арналған білімнен», «білім ҽркімге ҿмір бойы» үлгісіне кҿшуді жҽне ҽлемдік білім беру 

кеңістігіне жедел енуді қамтамасыз етуді мақсат етеді. 

2008-2009 оқу жылынан бастап 12 жылдық білім беруге кезең- кезеңімен кҿшу басталды. 

Бүгінгі күні білім беру мазмұнын жаңартуды кҿздейтін Қазақстан Республикасының білім беру 

тұжырымдамасы жан-жақты талқыланып, білім жҽне ғылым министрлігінің алқа мҽжілісінде 

мақұлданды.Бұл тұжырымдама Қазақстан Республикасының  «Білім туралы» Заңына; «Қазақстан 

Республикасының 2010 жылға дейін дамытудың стратегиялық жоспарына», «Қазақстан 

Республикасының білім беруді 2005-2010 жылға дейін  дамытудың мемлекеттік бағдарламасына», 

Қазақстан Республикасының президенті Н.Ҽ.Назарбаевтың «Қазақстан экономикалық,ҽлеуметтік, 

саяси жаңғырудың қарқынды жолында» атты Жолдауына, Болоньедегі Еуропа елдері білім 

министрлерінің кеңесіне, ЮНЕСКО –ның үздіксіз білім беру туралы ұсыныстарына сҽйкес 

ҽзірленді.Біздің елімізде қалыптасқан білім жүйесі академиялы, түбегейлі деп бағаланатынын айта 

кеуіміз керек. Бірақ жыл асқан сайын оқу бағдарламалары бойынша 11 жылда берілетін білім 

кҿлемінің ауқымдылығы оқу жүктемесінің шектен тыс кҿбеюіне ҽкеліп, білім сапасы мен оқушылар 

денсаулығына кері ҽсерін тигізіп отыр. Қалыптасқан бұл жағдай оқушылардың оқуға ынтасын да 

тҿмендететінін тҽжірибеден байқап жүрміз. Осыған орай қазіргі білім беру тҽжірибесінде білім 

кҿлемін жинақтай отырып, оқу материалдарын жеңілдетуді, сондай-ақ құзырлылыққа жетуге 

бағдарланған білім мазмұнын қарастырып отыр. Бүгінгі таңдағы еліміздің білім ұйымдарының басты 

міндеті – баланың денсаулығына жағымды ықпал етуді кҿздейтін білім беру ортасын құру. Біз ҿмір 

сүріп отырған  уақыт алдыңғы толқынның заманына мүлдем ұқсамайды.Бала болашағы оның жаңа 

тұжырымдарды түсінуі мен қабылдай білуіне, дұрыс таңдау жасауына, бүкіл ҿмір бойына ҿзгермелі 

жағдайларға тез икемделе білу қабілетіне байланысты болмақ.Осыған байланысты мұндай тұлғаға 

қойылатын бірінші кезектегі нақты талап: ойлылық, салмақтылық, белсенділік, ҽлеуметтік 

жауапкершілік,терең білімділік, кҽсіби сауаттылық т.б. Бұл оқушының бойында қалыптасатын 

түпкілікті мақсат, міндеттерін айқындауға тікелей мұрындық болады.  

12 жылдық мектептің басты ерекшелігі – баланың жан-жақты дамуына, ҿз пікірі мен ойын ашық 

жеткізуіне, ҽр адамға табиғатынан берілген шығармашылық ҽлуетін  толық іске асыруына ықпал 

ететін, ҿзін-ҿзі танып, келешегін айқындауға саналы түрде дайын болуға, қоғамның экономикалық, 

мҽдени, саяси ҿміріне белсенді араласуға мүмкіндік беретін психологиялық-педагогикалық институт 

ретінде қалыптасуында болып отыр. Оның жаңа құрылымына тоқталатын болсақ, 12 жылдық білім 

беру жүйесі 5+5+2  сатыларынан тұрады. Бүгінгі күні осы құрылым мен жаңа мазмұнға негіделген 

жалпыға міндетті білім стандарттары ҽзірленуде.  

Қазақстан халқына «Жаңа онжылдық – жаңа экономикалық ҿрлеу –Қазақстанның жаңа 

мүмкіндіктері» Жолдауында ҚР Президенті Н.Ҽ.Назарбаев елдің басты байлығ адам екенін баса 

айтқан. Елді жаңғырту стратегиясын іске асырудың табыстылығы, ең алдымен, қазақстандықтардың 

біліміне, ҽлеуметтік жҽне жеке амандығына байланысты.Осы міндеттерді жоғары бейінді, білікті 

педагогтар ғана шеше алады. 

1.12 жылдық білім беруде оқушыларды бейіндік оқытуға даярлық жҧмыстары 

Негізгі мақсаттары мен міндеттері: 

1. Білім алуға құштарлығын арттыру. 
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2. Ҿзін таныта білетін жеке тұлғаны қалыптастыру. 

3. 12 жылдық білім беруде  жеке тұлғаға бағдарланған оқыту технологиясын қолдану. 

4. 12 жылдық білім беру қарсаңында информатика пҽнін меңгерту. 

5. Жоғарғы сыныптарға негізгі мектепті бітірушілерді жан-жақты зерттеп, жұмыстар жүргізе 

отырып, бағдарлы сыныптарға іріктеу жұмыстарын ұйымдастыру. 

6. Бейінді білім беру арқылы жаңа білім мазмұнына тҽжірибені енгізу, жүзеге асыру. 

7. 12 жылдық білім беруде оқытудың жаңа оқыту ҽдістемесін енгізу арқылы жоғары білікті 

жҽне бҽсекеге қабілетті жоғары мамандар дайындау. 

Қазақстан Республикасының білім беру жүйесін дамытудың қазіргі заманғы стратегиясын 

басшылыққа ала отырып, 2010-2011 оқу жылында мынандай міндеттер қойылып отыр: 

1. Білім беруді басқару саласында: 

- басқару тиімділігін арттыру бойынша жұмыстары Қазақстан Республикасының білім беру  

Тұжырымдамасын 2015 жылға дейін, Қазақстан Республикасының тұрақты дамуға кҿшуінің 2007-

2024 жылдарға арналған Тұжырымдамасын іске асыруға бағындыру; 

- Қазақстан Республикасы Президентінің Қазақстан халқына  2010 жылғы Жолдауының, Білім  

беруді дамытудың 2011-2020  жылдырға арналған Мемлекеттік бағдарламасының, ТМД қатысушы 

мемлекеттердің мұғалімдері мен білім беру қызметкерлерінің і съезі резолюциясының, Қазақстан 

Республикасының үздіксіз білім беру жүйесінің Тұжырымдамасының, Қазақстан Республикасының 

инклюзивті білім беру Тұжырымдамасының жҽне басқалардың бағдарламалық белгілеулерін 

мақсатты енгізу мен зерделеуді ұйымдастыру; 

- ҚР БжҒМ-нің 2010 жылғы 9 шілдедегі № 367 Қазақстан Республикасының бастауыш,  

негізгі орта жҽне жалпы орта білім беруінің жаңа Мемлекеттік жалпыға міндетті стандартқа кҿшуі 

жҽне Қазақстан Республикасының бастауыш, негізгі орта жҽне жалпы орта білім беруінің типтік 

жалпы білім беру бағдарламалары жҿніндегі бұйрығының орындалуын қамтамасыз ету; 

- «Ҿзін ҿзі тану» пҽнінің мектепке дейінгі мекемлердің жҽне жалпы білім беретін мектептердің 

білім беру үрдісіне енгізілуіне қажетті жағдай жасау; 

- Баларды мектепке дейінгі білім берумен толық қамтуды қамтамасыз ету жҿніндегі «Балапан» 

мемлекеттік бағдарламасын орындауға бағытталған мектептке дейінгі тҽрбиенлеу мен оқытуды 

дамытудың стратегиялық мақсаттарын іске асыру бойынша дербес жауапкершілікте болу; 

- Мемлекеттік тілдің мҽртебесін арттырудың жҽне Қазақстанның ҽлемдік білім беру кеңістігіне 

кіруінің алғышарты ретінде кҿптілді оқыту мҽселелеріне кҿңіл бҿлуді күшейту; 

- Оқушылардың бейінді дайындығын мамандықты таңдау нақтылығын қамтамасыз етуші 

бейіндендірудің  маңызды кезеңі ретінде қарастыру; 

- Мектеп оқушыларының тұлғалығын ҽлеуметтендіру мақсатында мектептер мен қосымша білім 

беру ұйымдарының арасында ынтымақтастықты орнату; 

- Қала мектептерінің білім  беру қызметінің сапа кҿрсеткіші ретінде ҰБТ мен МАБ 

нҽтижелерінің оңды қозғалысын сақтау; 

- «Білім беру үрдісі субъектілерінің даму шарты ретінде қазіргі мектептегі білім беру сапасын 

жетілдіру» қалалақ іздену тақырыбын іске асыру негізінде инновациялық менеджмент қағидаларын 

енгізу бойынша жұмысты жалғастыру; 

- Педагогтардың кҽсіби біліктіліктерін арттыру бойынша жұмыста білім беру жүйесі 

қызметкерлерін аттестациялаудың жаңа Ережесін пайдалану. 

3.Қаланың және білім беру мекемелерінің әдістемелік қызметтері: 

- ТЭЖ қалыптастырушы кезеңі жағдайларында андрогогикалық пардигма негізінде 

педагогтарды кҽсіби жетілдіру бойынша жұмысты жалғастыру; 

- ҽдістемелік қызметтердің қызметін білім беру жүйесіндегі оқытудың құзіретті моделіне кҿшу 

жҿніндегі білім беру жүйесінің мемлекеттік стратегиясын іске асыруға бағыттау; 

Оқу орнының білім кеңістігіне ақпараттық-коммуникативтік технологияларды енгізуді 

қамтамасыз ету; 

- инновациялық педагогикалық ойлар мен технологиялар банкін құру бойынша жұмысты 

жалғастыру; 

- 12 жылдық білім беруге кҿшу жағдайларында педагог кадрлардың біліктіліктерін арттыру 

ҽдістемелік қызметінің ролін арттыру. 

4.Қала педагогтары: 

- белсенді субъектілі позицияны кҽсіби жҽне жеке ҿсу, ҿмір бойы үздіксіз білім алу негізі 

ретінде  қалыптастыру бойынша жұмысты жалғастыру; 
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- Мемлекеттік жалпыға міндетті мектепке дейінгі жҽне мектептегі білім беруді іске 

асыруды қамтамасыз ету; 

- Физика – математикалық пҽндердің мұғалімдері Қазақстан Республикасыныңтұрақты 

дамуға кҿшудің 2007-2024 жылдарға арналған Тұжырымдамасының мҽтінінде нақты ғылымдарды 

меңгеру сапасын арттыруды қамтамасыз етсін; 

- Жаратылыстану ғылымдары пҽндерінің мұғалімдері біліктілікті 12 жылдық мектептегі 

жаратылыстану білімі сапасының ҿлшемі ретінде қарастырсын; 

- Информатика мұғалімдері оқушылардың «Информатика» білім беру саласы бойынша 

дайындық деңгейіне мазмұн мен талаптардың міндетті ең аз мҿлшерін ҽлемдік ақпараттық білім беру 

кеңістігіне кірудің маңызды шарты ретінде қамтамасыз етсін. 

12 жылдыққа кҿшу білім саласына кҿп ҿзгерістер енгізеді, ҽрі нағыз білім сапасының нақты 

бағасын бермек.12 жылдық білім  қазіргі ҿмір талабын айқындап, жаңа ғасыр білім жүйесін, 

тҽрбиесін ұсынады, оқыту жүйесін дамыту, жаңа технологиялар, Он-лайн жүйесі арқылы 

қашықтықтан оқытумен кҿрсеткіштер бойынша бағаланады. 12 жылдық білім беру барлық ұлттық 

білім беру жүйесіндегі реформа. 

 

Әдебиеттер тізімі: 

1. «Білім туралы» заңы. Алматы «Жеті жарғы»2011ж., 96 бет 

2. ҚР Мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарты. Негізгі ережелер. ҚР МЖБС 2.003. - 2012 

Қазақстан Республикасы Білім жҽне ғылым министрлігінің 2012  ж., 19 қарашада №616 бұйрығымен 

бекітілді // 12 жылдық білім беру/12-летнее образование. -№4- 2012ж. 

3.Қазақстан Республикасындағы 12 жылдық жалпы орта білім беру  тұжырымдамасы, 2010ж.  

 

Аннотация:  В Послании Президента РК Н.А. Назарбаева «Стратегия Казахстан-2050»,  главная цель 

государственной политики  указывается на необходимость создания возможностей перехода на 12 

летнее образование, получать современные знания и использовать передовые технологии. Это 

обязывает общеобразовательные учреждения в настоящее время готовить конкурентоспособных, 

компетентных будущих специалистов, соответствующих уровню развития современных технологий.  

Аnnotation: The Message of the President of the Republic of Kazakhstan N.A Nazarbayev "Kazakhstan-

2050 Strategy", the main goal of public policy is indicated on the need to create opportunities to move to 12 

years of education, obtain the latest knowledge and use of advanced technology. This requires educational 

institutions currently preparing competitive and competent professionals of the future appropriate to the level 

of development of modern technologies. 
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Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Елбасы Н.Ҽ.Назарбаевтың  «Қазақстан - 2050» Стратегиясы – қалыптасқан мемлекеттің жаңа 

саяси бағыты атты Қазақстан халқына Жолдауында «Ҿз бойымызда жҽне балаларымыздың бойында 

жаңа қазақстандық патриотизмді тҽрбиелеуіміз керек. Бұл ең алдымен, елге жҽне оның игіліктеріне 

деген мақтаныш сезімін ұялататыны атап кҿрсетілген. Сонымен қатар Қазақстандық патриотизмнің 

іргетасы – барлық азаматтардың тең құқылығы жҽне олардың Отан намысы алдындағы жалпы 

жауапкершілігі екендігі аталған[1]. 

Азаматтарының ұлттық намысы жоғары ел - бүкіл адамзаттың мақтанышы. Ұлттық санасы 

қалыптасқан адамның ұлттық намысы жоғары - ұлтжанды. Ал, ұлтжанды азаматтармен Тҽуелсіз 

еліміздің абыройы асқақ, мҽртебесі биік, мерейі үстем, аспаны ашық болмақ. Ұлтжанды адам басқа 

ұлттар мен ұлыстардың тілін, мҽдениетін, салт – дҽстүрін құрметтеп, барлық ұлт ҿкілдерімен тату – 

тҽтті, бейбітшілік пен келісімде ҿмір сүріп, ҿз ұлтын ешкімге қарсы қоймайды. Оның осал болуға 

хақысы жоқ, себебі ол ҿз ұлтының болашағы, тағдыры үшін жауапты.  

Қай кезде болмасын халық, қоғамға қарағанда мемлекетке кҿп сенім артқан. Ал қызмет етуді 

Отанға қатысты байланыстыра білген. Демек, отансүйгіштік сезім  азаматтықты құрайтын маңызды 
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құндылық болып табылады. Адамның маңызды азаматтық бағдарын оның еліне, ҿз Отанына, тұрған 

мекеніне деген қарым- қатынасы құрайды.  

Қазақстан Республикасы «Білім туралы» Заңында «Білім беру жүйесінің міндеттері: азаматтық 

пен отансүйгіштікке, ҿз Отаны -  Қазақстан Республикасына сүйіспеншілікке, мемлекеттік рҽміздерді 

құрметтеуге, халық дҽстүрлерін қастерлеуге, Конституцияға қайшы жҽне қоғамға жат кез - келген 

кҿріністерге тҿзбеуге тҽрбиелеу»- деп кҿрсетілген [2].  

Адам тҽрбиесі - үдемелі қозғалыспен жүріп отыратын мҽңгілік үрдіс. ХХІ ғасыр, инновациялар 

ғасыры болғанымен, қазақтың тҽлім- тҽрбиесі теңдесі жоқ даналық, қасиетті мектеп десе, артық емес. 

Ежелгі грек жерінде пайда болған грек сҿзі patriotes - дүниежүзілік қауымдастықтың даму 

тарихына жҽне мемлекеттердегі саяси жағдайларға байланысты сан алуан сипат пен мағынаға ие 

болып отырған. Ежелгі грек ғұламалары Аристотель, Платон, Цицерон, ХУІІІ ғ. француз 

материалистері, неміс философтары, орыс революционер - демократтары, қазақ ағартушылары Ш. 

Уалиханов, Ы. Алтынсарин, А. Құнанбааев т.б.  еңбектері мен шығармаларынан отансүйгіштік, оған 

деген сүйіспеншілік  кҿрініс тауып отырған.  

Ғылыми ҽдебиеттерден «отансүйгіштік» түсінігі жҿнінде мынадай қорытынды жасауға болады. 

Олар ҽр кезеңдерде  ҿз туған жеріне, Отанына, ұлтына, тайпасына қатынасы бойынша қоғамдағы 

географиялық, саяси ҽлеуметтік жҽне мҽдени ортасына байланысты құндылықтар жинақталып, жаңа 

сипатқа ие болып отырған.  

Бүгінгі күнге сақталып, тҽуелсіз қалыптасқан мемлекет дҽрежесіне дейін кҿтеріліп отырған 

қазақ халқының тарихына кҿз жіберсек, қазақ даласында ҿсіп ҿнген ақын- жыраулар халыққа ҿнегелі 

сҿздерімен ықпал етіп, оларды іргелі ел, берекелі жұрт болуға шақырған.  

Жоңғар шапқыншылығы кезіндегі халықтың береке бірлігін, ат жалын тартып мінуге жарайтын 

қазақ баласының қасиетті борышы - ҿз Отанын жаудан қорғау екендігін Шалкиіз, Ақтамберді, Бұқар,  

Шал ақын т.б. жыраулардың ҿлең - жырларынан кҿре аламыз.  

Ҿз халқына, ұлтына деген отансүйгіштік сезімді қазақ ағартушылары Ш. Уалиханов, Ы. 

Алтынсарин, А. Құнанбаев шығармаларынан да кҿруге болады.  

Қазақ тарихын тұңғыш зерттеуші ғалым Ш. Уалиханов ҿзінің отансүйгіштік сезімін білдіре 

келіп, «Менің отансүйгіштік сезімім  ірбіт сандығындай. Мен ең алдымен ҿз отбасымды, туған 

туыстарымды қадірлеймін, одан соң ауыл аймақ, ел - жұртым, руластарымды, одан соң халқымды, 

онан соң Сібір орыстары, Ресей жұртын қадірлеймін»,- деген екен [3].  

Халқының мол қазынасынан сусындап ҿскен кемеңгер А. Құнанбаев  бұл мҽселеге жете кҿңіл 

бҿліп, адам танымы, адам тҽрбиесі туралы ҿзінің құнды пікірлерін қалдырды. Саналы ғұмырында 

нағыз адам тҽрбиелеудің кілтін іздеген ол қазақтың ҽрбір баласын толық адам болуға шақырады. 

Ақын: Үш-ақ нҽрсе адамның қасиеті: ыстық қайрат, нұрлы ақыл, жылы жүрек - деп кісіліктің, толық 

адамдықтың кілтіндей адам ҿміріне керекті үш асылды анықтап берді.  Адам бойында  басты осы үш  

асыл қасиеттер табылғанда ғана, толық адам халық тілімен айтқанда нағыз кісі болады. 

Қазақ халқының туысқандық, бауырмалдылық қасиеті оның жеті атасын білуді талап етеді. 

«Жеті атасын білген ұл, жеті рулы елді біледі»,- деген халықтың дана сҿзі бар.  Сондай «Қырық рулы 

елміз, қарға тамырлы қазақпыз» - деген аталы сҿз де бірліктің бауырмалдылықтың белгісін білдіреді. 

Жалпы Отанды сүю отбасынан басталады. Отбасының жақсы тҽрбиесін кҿріп ҿскен бала қоғам 

ҿміріне балабақшадан бастап жүйелі түрде араласа бастайды. Осы кезден бастап бала бойына 

отансүйгіштік қасиетті дарыту ата-ана, қоғам міндеті. Міне патриоттық тҽрбие берудің күрделілігі де 

осында.  

Жоғары оқу орны қабырғасында сабақта, сабақтан тыс жұмыстарда  жастар бойында жағымды  

мінез-құлық, мейрімділік, тектілік, жаңа білімге құштарлық, биік талғам, ұлттық намыс қасиеттерін 

сіңіріп, қалыптастыруымыз қажет. Ҽрине бұл ҿте күрделі мҽселе. Себебі жоғары оқу орны жастары  

мақсат мүдделері айқындалған күрделі ұжымдық топ. Кҽмелет жасына жеткен жастар мемлекет 

алдындағы парызы мен азаматтық құқығын біле отырып, студенттік ҿмірге қадам басады. Олар 

отбасы, мектеп, ҿскен ортасына қарай мініз-құлқы, қызығушылықтары жағынан ерекшеленеді. 

Жоғарғы оқу орнына келген күннен бастап топ тҽлімгері, пҽн мұғалімдері еліміздің болашағы 

жастарға жоғары талап қоя отырып, олардың жеке кҿзқарастарын құрметтеп, студент пен оқытушы 

арасында жағымды қарым-қатынас орнатып, оларға сенім білдіргенде ғана оқу-тҽрбие үрдісін 

нҽтижелі жүргізіп, жаңа қазақстандық патриотизмге тҽрбиелеуге болады.  

«Қазақстан – 2050» Стратегиясының ең басты 7 басымдықтың бірі – Жаңа қазақстандық 

патриотизм. Студент жастарға жаңа қазақстандық патриоттық тҽрбие беруде біз – бҽріміз тең 

құқықты, тең мүмкіндіктерді иеленген қазақстандықтармыз, барлық ұлт ҿкілдерімен тіл табысып, 
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тату тҽтті, бейбітшілік пен келісімде ҿмір сүру, ҿз Отанымыздың тағдырына жауапты болу – барша 

профессор – оқытушы, студент жастардың, барша қазақстандықтардың басты қағидасы болуы шарт.  

Ең бастысы, жастардың «Ол – қазақстандық, ҿз елінде оған барлық жағдайлар жасалған. 

Олардың азат ойлары мен кемел білімдері елімізді қазір бізге кҿз жетпес алыста, қол жетпес қиянда 

кҿрінетін тың мақсаттарға апаратын құдыретті күш екеніне сенім білдіріп, оларға сапалы білім, 

саналы тҽрбие беру біздің негізгі мақсатымыз. Ҽлемдегі ең үздік 30 елдің қатарына ену халқымыздың 

ауызбірлігін, белсенділігін, ҽр азаматтың жеке басының жауапкершілігін талап етеді.  

Патриотизм сезімі - біздің халқымыздың болмысына ежелден сіңген қасиет. Ұрпақтан- ұрпаққа, 

атадан балаға мирас болған ҿсиет, осыны келер ұрпаққа жалғастыру біздің басты парызымыз  
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12 ЖЫЛДЫҚ ЖАЛПЫ ОРТА БІЛІМ БЕРУГЕ КӚШУДІҢ НЕГІЗДЕМЕСІ 

  

 А.С. Нысанбекова  

№9 орта мектеп, Тараз қ. 

 

Жоғары динамикалы, жаһандану дҽуірінде ҿмір сүру үрдісін, ойлау мен қарым-қатынасты 

түбегейлі ҿзгертетін байланыс құралының қарқынды дамуы, сондай-ақ адамның интеллектісіне, 

ҽлауқаттылығына, оның икемділігіне, жасампаздық іс-ҽрекетіне қол жеткізетін тҽсілдер қоғамның 

негізгі капиталы бола бастады. 

Қазақстан қоғамындағы мұндай жағдайда ҿзекті мҽселелердің бірі — ҿзгермелі ҽлеуметтік жҽне 

экономикалық жағдайда ҿмір сүруге дайын ғана емес, айналасындағы шынайы ҿмірге белсенді 

қатынасын байқатып, оны жақсартуға ықпал ете алатын, бҽсекеге қабілетті жеке тұлғаны 

қалыптастыру болып табылады. Осыған байланысты жеке тұлғаға қойылатын мынадай талаптар 

алдыңғы орынға шығады: креативтілік, белсенділік, ҽлеуметтілік жауапкершілік, ой-ҿрісінің кендігі, 

жоғары кҽсіби деңгейлі сауаттылык, танымдық ҽрекетке қызығушылығының басымдығы [1]. 

Білім беру жүйесіндегі ҿзгерістерге негізделген ҽлемдік дамудың негізгі үрдістері мыналар 

болып табылады: қоғам дамуынын қарқындылығы; постиндустриалдық, ақпараттық қоғамға кҿшу, 

мҽдениаралық ҿзара қатынас ауқымының кеңеюі; халықаралык ынтымақтастык, нҽтижесінде шешілуі 

мүмкін ғаламдық проблемалардың туындауы жҽне ҿсуі; қоғамның демократиялануы; экономиканың 

қарқынды дамуы, бҽсекелестіктің ҿсуі; адам капиталы мҽнінің артуы.   Осыған сҽйкес дамыған 

елдердің білім беру жүйесінде білім беру философиясы мен ҽдіснамасын жаңарту үрдістері, білім 

беру мазмұның құру ҽдістерінің ҿзгеруі, білім беру мазмұнындағы жетілдірілген модельдердің 

жасалуы, білім беруді басқарудың тиімді тҽсілдерін іздеу жҽне т.б. үрдістер байқалып отыр. 

Оқытудын дҽстүрлі ҿнімсіз стилін ығыстыру  жҽне оқушылардың танымдық белсенділігі мен ҿзіндік 

ойлауын қамтамасыз ететін жаңа дамытушы, сындарлы білім беру моделіне кҿшу ҽлемдік білім 

берудің стратегиялық бағыттарының бірі болып табылады.  Қазақстандық жалпы орта білім беретін 

мектеп соңғы жылдары ҿзінің келбетін ҿзгертті.  

Білім беруді жаңарту жүйесін қолдайтын нақты қадамдар жасалды. Олардың ішінде 

мемлекеттік жалпыға міндетті білім стандарттарының ҽзірленуі жҽне енгізілуі, кредиттік технология 

негізіндегі үш сатылы жоғары білім моделінің енгізілуі, вариативті білім берудін енгізілуі, білім 

сапасын бағалау критерийлерін ҽзірлеу жҿнінде жүмыстар басталды.   Бірақ қол жеткен жетістіктер 
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адам капиталының дамуы мен орнықты экономикалық есуді толық камтамасыз ете 

алмайды. Қазақстанның білім беру  жүйесінің даму деңгейіне кері ыкпал ететін мынадай факторлар 

қалып отыр: орта білім беру жүйесінде диагностикалық мақсаттылыктың болмауы, білім берудің 

жеке тұлғаның дамуына емес, формальды нҽтижелерге бағдарлануы, оқу жетістіктерін бағалауда 

оқушыны қызықтырмайтын, шынайылықты қамтамасыз етпейтін жҽне қиындық тудыратын жағдайға 

душар ететін ескірген жүйенің сақталуы, жасҿспірімдердің тұлғалық, азаматтық жҽне адамгершілік 

касиеттерінің жеткілікті дамымауы, ҿзін-ҿзі анықтау мотивтерінін болмауы, ҿзіндік кызығушылығы 

мен болашақ жоспарын сезіну деңгейінің тҿмендігі.       Қазақстан қоғамының қазіргі геосаяси, 

экономикалық жҽне ҽлеуметтік жағдайы, ҽлемдік білім кеңістігіне кірігуі Қазақстан 

Реслубликасының жалпы орта білім жүйесін жаңғыртуды, атап айтканда, орта білім мазмұны мен 

құрылымын, мақсаттарын қайта қарауды жҽне оқыту мерзімін кеңейтуді талап етеді.  Қазіргі кезеңде 

12 жылдық мектепке есептелген белгілі бір халықаралық білім беру стандарты қалыптасты [2]. 

Еуропа кеңесінің (1992 ж.) Декларациясына сҽйкес 12 жылдық білім беру ҽлемдік білім 

кеңістігінде 136 елде жүзеге асырылуда. Олардын ішінде дамыған еддерден: АКШ., Жапония, 

Германия, Франция жҽне т.б. ТМД елдерінен 12 жылдық оқыту мерзімін Беларусь, Украина, 

Ҿзбекстан жҽне Балтық елдері таңдады. Қазақстанның 12 жылдық. білім беруге кҿшуі білім берудің 

жаңа ұлттық моделін жобалаудың стратегиялык міндеттерін табысты шешуге мүмкіндік береді. 12 

жылдық жалпы орта білім берудің мақсаты мен күтілетін нҽтижелері. 12 жылдық білім берудің басты 

мақсаты: ҿзінің жҽне қоғамның мүддесінде ҿзін~ҿзі белсенді етуге дайын, ҿзгермелі даму үстіндегі 

ортада ҿмір сүруге бейім, бҽсекеге қабілетті жҽне құзыретті, шығармашыл, білімді тұлғаны дамыту 

жҽне қалыптастыру.  Білім берудің күтілетін нҽтижелері белгіленген мақсатқа сҽйкес мектеп 

түлегінің негізгі құзырлылығы тҿмендегіше анықталады: [3] 

1. Қҧндылықты-бағдарлы қҧзыреттілік — оқушының қоршаған ортаны бірдей қабылдайтын 

кабілеті, жоғары ҽдептілік. кұндылықтар негізіңде жасампаз коғам ҿмірінде ҿзінің рҿлін таба білу 

біліктілігі, азаматгылығы мен елжандылығы. Бұл құзыреттілік ҿмірдегі түрлі жағдайларда шешім 

қабылдай білу білігін қамтамасыз етеді. Ең бастысы, ҿзінің Отаны Қазақстан патриоты болу, 

азаматтык, белсенділігін кҿрсету, саяси жүйені түсіну, болып жатқан ҽлеуметтік жағдайларға баға 

бере білу. 

2. Мәдениеттанымдық қҧзыреттілік — жалпы адамзаттық мҽдениет жетістіктері негізіндегі 

іс-ҽрекет тҽжірибесін жҽне қоғамдағы дҽстүрлер мен жеке, отбасылық жҽне ҽлеуметтік ҿмірдік 

мҽдениет негіздерін, этномҽдениеттік құбылыстарды игеруге мүмкіндік беретін ұлттық 

ерекшеліктерін тани білу. Адам мен қоғамның дамуындағы ғылымның рҿлін түсіну. Ҿзі халқының 

мҽдениеті мен ҽлемнің мҽдени кҿптүрлілігін түсінуге жҽне бағалауға мүмкіндік беретін мҽдени-

демалыс кызметін тиімді ұйымдастыру тҽсілдерін игеру; рухани келісім мен толеранттылық 

идеяларына бейім болу. 

3. Оқу-танымдық қҧзыреттілік — оқушының зерттеу ҽрекеті мен ҿзіндік оқу-танымдық 

процесін қамтамасыз ететін кешенді құзырлылық. Бұл құзырет ҿзінің білімділік қызметін 

ұйымдастыра білуді, тиімді жоспарлай білуді, сҽйкес функционалдық сауатгылық талаптары 

негізіндегі білімді игеруде ҽлемнің ғылыми бағытын түсінуге ізденушілік - зерттеушілік ҽрекет 

дағдыларын игеруге мүмкіндік беретін ҿзінің ҽрекетіне талдау жҽне қорытынды жасау тҽсілдерін 

карастырады. 

4. Коммуникативті қҧзыреттілік — адамдармен ҿзара ҽрекет пен қарым-қатынас тҽсілдерін 

білуді, түрлі ҽлеуметтік топтарда жұмыс істеу дағдыларын, қоғамдағы түрлі ҽлеуметтік рҿлдерді 

орындауды, ҿмірдегі нақты жағдайларда шешім қабылдау үшін байланыстың түрлі объектілерін 

қолдана алу білігін, мемлекеттік тіл ретінде қазақ тілінде, халықаралық қатынаста шетел тілінде 

қатынас дағдылары болуын қарастырады. 

5. Ақпараттык-технологиялык қҧзыреттілік — бағдарлай білу, ҿз бетінше іздей білу, талдай, 

тандай білу, ҿзгерте білу, сақтай білу, білім мен акпаратты акпараттық технологиялар мен 

техникалык объектілердің кҿмегімен жеткізуді жүзеге асыра білу жҽне интерпретациялау білігі. 

6. Әлеуметтік-еңбек қҧзыреттілік отбасылық, еңбек, экономикалық, саяси, қоғамдық 

қатынастар саласындағы белсенді азаматтық-қоғамдық тҽжірибе мен білімге ие болуды білдіреді. Бұл 

құзырет ҽлеуметтік қоғамдық жағдайларға нақты талдау жасай білуді, шешім қабылдай білуді, түрлі 

ҿмірлік жағдайларда жеке басына жҽне қоғам мүддесіне сҽйкес ықпал ете білуді қарастырады. 

7. Тҧлғалық ӛзін-ӛзі дамыту қҧзыреттілік. Бұл құзырет отбасылық, еңбек, экономикалық 

жҽне саяси қоғамдық қатынастар саласындағы белсенді азаматтық-қоғамдық қызмет білімі мен 

тҽжірибесінің болуын білдіреді. Құзырет нақты ҽлеуметтік-қоғамдық жағдайларға талдау жасай 

білуді, түрлі ҿмірлік жағдайларда {ҿзінің мүмкіндігін нақты перспективалық жоспарлаумен 
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салыстыра білу жҽне қызметін ҿзіндік кадір-касиет сезімімен ұйымдастыра білу, ҿзінің ҿмірі мен 

ісіне жауапты қарау) жеке жҽне қоғам пайдасына сҽйкес шешім қабылдауды жҽне ыкдал етуді 

қарастырады.      Жалпы орта білім беру кұрылымын жаңарту білім беру процесіне катысушылардың 

талабын, мүмкіндігі мен қызығушылығын толық ескеруді, оқыту сатылары бойынша оқу 

материалдарын бірдей қайта бҿлуді, оқытуды дараландыруға жағдай жасауды кҿздейді.  12 жылдық 

жалпы орта бідім берудің құрылымдық-мазмұндық моделі тҿмендегі ұстанымдар негізінде 

ұйымдастырылды: жеке түлғаның жас кезеңдерінің ескерілуі; күтілетін нҽтижелердің жетістіктеріне 

бағыттылығы; оқытудың сабақтастығы; ҽрбір оқыту сатысының даралығы.  12 жылдық білім беру 

жағдайында мектепке дейінгі тҽрбие мен білім беру денгейі ерекше мҽнге ие болып отыр. 5 жастағы 

балаларды мектепалды даярлау олардың психологиялык, педагогикалык, дене жҽне физилогиялық 

талаптарын ескере отырып, бастауыш мектепке оқытуға дайындау сапасының басты жағдайы ретінде 

жүзеге асырылуы тиіс. Еліміздегі  жаңа білім беру реформасы 12 жылдық білім беруге кҿшу арқылы  

шығармашылықпен дамыған жеке тұлғаны қалыптастыруға бағытталған жаңа ұлттық үлгіні жасауды, 

«жалпыға арналған білімнен», «білім ҽркімге ҿмір бойы» үлгісіне кҿшуді жҽне ҽлемдік білім беру 

кеңістігіне жедел енуді қамтамасыз етуді мақсат етеді. 2008-2009 оқу жылынан бастап 12 жылдық 

білім беруге кезең- кезеңімен кҿшу басталды. Бүгінгі күні білім беру мазмұнын жаңартуды кҿздейтін 

Қазақстан Республикасының білім беру тұжырымдамасы жан-жақты талқыланып, білім жҽне ғылым 

министрлігінің алқа мҽжілісінде мақұлданды. 

Бұл тұжырымдама Қазақстан Республикасының  «Білім туралы» Заңына; «Қазақстан 

Республикасының 2010 жылға дейін дамытудың стратегиялық жоспарына», «Қазақстан 

Республикасының білім беруді 2005-2010 жылға дейін  дамытудың мемлекеттік бағдарламасына», 

Қазақстан Республикасының президенті Н.Ҽ.Назарбаевтың «Қазақстан экономикалық,ҽлеуметтік, 

саяси жаңғырудың қарқынды жолында» атты Жолдауына, Болоньедегі Еуропа елдері білім 

министрлерінің кеңесіне, ЮНЕСКО –ның үздіксіз білім беру туралы ұсыныстарына сҽйкес 

ҽзірленді.Біздің елімізде қалыптасқан білім жүйесі академиялы, түбегейлі деп бағаланатынын айта 

кеуіміз керек. Бірақ жыл асқан сайын оқу бағдарламалары бойынша 11 жылда берілетін білім 

кҿлемінің ауқымдылығы оқу жүктемесінің шектен тыс кҿбеюіне ҽкеліп, білім сапасы мен оқушылар 

денсаулығына кері ҽсерін тигізіп отыр. Қалыптасқан бұл жағдай оқушылардың оқуға ынтасын да 

тҿмендететінін тҽжірибеден байқап жүрміз. Осыған орай қазіргі білім беру тҽжірибесінде білім 

кҿлемін жинақтай отырып, оқу материалдарын жеңілдетуді, сондай-ақ құзырлылыққа жетуге 

бағдарланған білім мазмұнын қарастырып отыр. Бүгінгі таңдағы еліміздің білім ұйымдарының басты 

міндеті – баланың денсаулығына жағымды ықпал етуді кҿздейтін білім беру ортасын құру. Біз ҿмір 

сүріп отырған  уақыт алдыңғы толқынның заманына мүлдем ұқсамайды.Бала болашағы оның жаңа 

тұжырымдарды түсінуі мен қабылдай білуіне, дұрыс таңдау жасауына, бүкіл ҿмір бойына ҿзгермелі 

жағдайларға тез икемделе білу қабілетіне байланысты болмақ.Осыған байланысты мұндай тұлғаға 

қойылатын бірінші кезектегі нақты талап: ойлылық, салмақтылық, белсенділік, ҽлеуметтік 

жауапкершілік,терең білімділік, кҽсіби сауаттылық т.б. Бұл оқушының бойында қалыптасатын 

түпкілікті мақсат, міндеттерін айқындауға тікелей мұрындық болады. 12 жылдық мектептің басты 

ерекшелігі – баланың жан-жақты дамуына, ҿз пікірі мен ойын ашық жеткізуіне, ҽр адамға 

табиғатынан берілген шығармашылық ҽлуетін  толық іске асыруына ықпал ететін, ҿзін-ҿзі танып, 

келешегін айқындауға саналы түрде дайын болуға, қоғамның экономикалық, мҽдени, саяси ҿміріне 

белсенді араласуға мүмкіндік беретін психологиялық-педагогикалық институт ретінде 

қалыптасуында болып отыр. Оның жаңа құрылымына тоқталатын болсақ, 12 жылдық білім беру 

жүйесі 5+5+2  сатыларынан тұрады. Бүгінгі күні осы құрылым мен жаңа мазмұнға негіделген 

жалпыға міндетті білім стандарттары ҽзірленуде. Қазақстан халқына «Жаңа онжылдық – жаңа 

экономикалық ҿрлеу –Қазақстанның жаңа мүмкіндіктері» Жолдауында Қазақстан Республикасының 

президенті Н.Ҽ.Назарбаев елдің басты байлығ адам екенін баса айтқан. Елді жаңғырту стратегиясын 

іске асырудың табыстылығы, ең алдымен, қазақстандықтардың біліміне, ҽлеуметтік жҽне жеке 

амандығына байланысты.Осы міндеттерді жоғары бейінді, білікті педагогтар ғана шеше алады. 12 

жылдық білім беруде оқушыларды бейіндік оқытуға даярлық жұмыстары, негізгі мақсаттары мен 

міндеттері: білім алуға құштарлығын арттыру, ҿзін таныта білетін жеке тұлғаны қалыптастыру,12 

жылдық білім беруде  жеке тұлғаға бағдарланған оқыту технологиясын қолдану, 12 жылдық білім 

беру қарсаңында информатика пҽнін меңгерту,жоғарғы сыныптарға негізгі мектепті бітірушілерді 

жан-жақты зерттеп, жұмыстар жүргізе отырып, бағдарлы сыныптарға іріктеу жұмыстарын 

ұйымдастыру,бейінді білім беру арқылы жаңа білім мазмұнына тҽжірибені енгізу, жүзеге асыру,12 

жылдық білім беруде оқытудың жаңа оқыту ҽдістемесін енгізу арқылы жоғары білікті жҽне бҽсекеге 

қабілетті жоғары мамандар дайындау[4]. 
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Күтілетін нҽтижелер: 

12 жылдық білім беру қарсаңында мұғалімдердің кҽсіби құзырлығы дамиды. 

1. Оқушылардың білім реформасына кҿзқарасы айқындалады. 

2. Мұғалімдер оқытудың жаңа ҽдістемесін енгізу арқылы біліктілігі мен қабілеттілігін 

жетілдіреді. 

3. Бағдарлы оқыту арқылы оқушылардың ҰБТ-ға дайындық жұмыстары жандандырылады. 

4. Мектептегі бағдарлы сыныптарға сабақ беретін мұғалімдердің шығармашылық деңгейі 

артады. 

5. Оқушылардың кҽсіптік бағдары анықталып, қоршаған ортаға баланың кҿзқарасы бейімделеді. 

6. 12 жылдық білім беру жүйесіне   ҿту қарсаңында пҽн мұғалімдерінің сұраныстары толық 

қанағаттандырылады. 

Қазақстан Республикасының білім беру жүйесін дамытудың қазіргі заманғы стратегиясын 

басшылыққа ала отырып, 2010-2011 оқу жылында мынандай міндеттер қойылып отыр: 

1. Білім беруді басқару саласында: 

- басқару тиімділігін арттыру бойынша жұмыстары Қазақстан Республикасының білім беру 

Тұжырымдамасын 2015 жылға дейін, Қазақстан Республикасының тұрақты дамуға кҿшуінің 2007-

2024 жылдарға арналған Тұжырымдамасын іске асыруға бағындыру; 

- Қазақстан Республикасы Президентінің Қазақстан халқына  2010 жылғы Жолдауының, Білім 

беруді дамытудың 2011-2020  жылдырға арналған Мемлекеттік бағдарламасының, ТМД қатысушы 

мемлекеттердің мұғалімдері мен білім беру қызметкерлерінің і съезі резолюциясының, Қазақстан 

Республикасының үздіксіз білім беру жүйесінің Тұжырымдамасының, Қазақстан Республикасының 

инклюзивті білім беру Тұжырымдамасының жҽне басқалардың бағдарламалық белгілеулерін 

мақсатты енгізу мен зерделеуді ұйымдастыру; 

- ҚР БжҒМ-нің 2010 жылғы 9 шілдедегі № 367 Қазақстан Республикасының бастауыш, негізгі 

орта жҽне жалпы орта білім беруінің жаңа Мемлекеттік жалпыға міндетті стандартқа кҿшуі жҽне 

Қазақстан Республикасының бастауыш, негізгі орта жҽне жалпы орта білім беруінің типтік жалпы 

білім беру бағдарламалары жҿніндегі бұйрығының орындалуын қамтамасыз ету; 

- «Ҿзін ҿзі тану» пҽнінің мектепке дейінгі мекемлердің жҽне жалпы білім беретін мектептердің 

білім беру үрдісіне енгізілуіне қажетті жағдай жасау; 

- Баларды мектепке дейінгі білім берумен толық қамтуды қамтамасыз ету жҿніндегі «Балапан» 

мемлекеттік бағдарламасын орындауға бағытталған мектептке дейінгі тҽрбиенлеу мен оқытуды 

дамытудың стратегиялық мақсаттарын іске асыру бойынша дербес жауапкершілікте болу; 

- Мемлекеттік тілдің мҽртебесін арттырудың жҽне Қазақстанның ҽлемдік білім беру кеңістігіне 

кіруінің алғышарты ретінде кҿптілді оқыту мҽселелеріне кҿңіл бҿлуді күшейту; 

- Оқушылардың бейінді дайындығын мамандықты таңдау нақтылығын қамтамасыз етуші 

бейіндендірудің  маңызды кезеңі ретінде қарастыру; 

- Мектеп оқушыларының тұлғалығын ҽлеуметтендіру мақсатында мектептер мен қосымша 

білім беру ұйымдарының арасында ынтымақтастықты орнату; 

- Қала мектептерінің білім  беру қызметінің сапа кҿрсеткіші ретінде ҰБТ мен МАБ 

нҽтижелерінің оңды қозғалысын сақтау; 

- «Білім беру үрдісі субъектілерінің даму шарты ретінде қазіргі мектептегі білім беру сапасын 

жетілдіру» қалалақ іздену тақырыбын іске асыру негізінде инновациялық менеджмент қағидаларын 

енгізу бойынша жұмысты жалғастыру; 

- Педагогтардың кҽсіби біліктіліктерін арттыру бойынша жұмыста білім беру жүйесі 

қызметкерлерін аттестациялаудың жаңа Ережесін пайдалану. 

2.Қаланың жҽне білім беру мекемелерінің ҽдістемелік қызметтері: 

- ТЭЖ қалыптастырушы кезеңі жағдайларында андрогогикалық пардигма негізінде 

педагогтарды кҽсіби жетілдіру бойынша жұмысты жалғастыру; 

- ҽдістемелік қызметтердің қызметін білім беру жүйесіндегі оқытудың құзіретті моделіне кҿшу 

жҿніндегі білім беру жүйесінің мемлекеттік стратегиясын іске асыруға бағыттау; 

Оқу орнының білім кеңістігіне ақпараттық-коммуникативтік технологияларды енгізуді 

қамтамасыз ету; 

- инновациялық педагогикалық ойлар мен технологиялар банкін құру бойынша жұмысты 

жалғастыру; 

- 12 жылдық білім беруге кҿшу жағдайларында педагог кадрлардың біліктіліктерін арттыру 

ҽдістемелік қызметінің ролін арттыру. 

3.Қала педагогтары: 
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- белсенді субъектілі позицияны кҽсіби жҽне жеке ҿсу, ҿмір бойы үздіксіз білім алу негізі 

ретінде  қалыптастыру бойынша жұмысты жалғастыру; 

- Мемлекеттік жалпыға міндетті мектепке дейінгі жҽне мектептегі білім беруді іске 

асыруды қамтамасыз ету; 

- Физика – математикалық пҽндердің мұғалімдері Қазақстан Республикасыныңтұрақты 

дамуға кҿшудің 2007-2024 жылдарға арналған Тұжырымдамасының мҽтінінде нақты ғылымдарды 

меңгеру сапасын арттыруды қамтамасыз етсін; 

- Жаратылыстану ғылымдары пҽндерінің мұғалімдері біліктілікті 12 жылдық мектептегі 

жаратылыстану білімі сапасының ҿлшемі ретінде қарастырсын [5]. 

12 жылдыққа кҿшу білім саласына кҿп ҿзгерістер енгізеді, ҽрі нағыз білім сапасының нақты 

бағасын бермек.12 жылдық білім  қазіргі ҿмір талабын айқындап, жаңа ғасыр білім жүйесін, 

тҽрбиесін ұсынады, оқыту жүйесін дамыту, жаңа технологиялар, Он-лайн жүйесі арқылы 

қашықтықтан оқытумен кҿрсеткіштер бойынша бағаланады. 12 жылдық білім беру барлық ұлттық 

білім беру жүйесіндегі реформа[6].  
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Аннотация. Главная цель государственной образовательной политики это  необходимость создания 

возможностей перехода на 12 летнее образование, получение  современных  знаний  и использование 

новых инновационных технологий в учебно-воспитательном процессе.    

 Аnnotation. Main purpose of public education policy is the need to create opportunities to move to the 12 

years of education, obtaining current knowledge and use of new and innovative technologies in the 

educational process. 
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Тараз мемелекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Қазақ халқы – қандай қиын-қыстау сындарда да ҿзіміздің жауынгерлік даңқымызға дақ 

түсірмеген халық. Тарих кітабына үңілген ой кҿзі қырағы адам қазақ даласына қай кезде де дұшпан 

кҿзінің сұғы кҿп қадалғанын аңғарар еді. Кҿп ғасырлық тарихымызда Ұлы Отан соғысының орны 

айрықша. Ол-ҽрі қайғы-қасірет, ҽрі жеңіс ҽкелген ұлы қуаныш! Бұл соғыстағы қазақ халқының орны 

турасында «Правда» газеті былай деп жазды: «Қазақтар майданда ерлік кҿрсетіп жүр, ал тылда 

олардың ата- аналары мен сүйген жарлары майдан үшін жанқиярлықпен еңбек етуде. Қазақстан ҿз 

жерінің барлық байлығымен, ҿз тауларының барлық қазынасымен майданға тірек болып отыр» [1, 3]. 

Бауыржан Момышұлы - даңқты қолбасшы, КСРО-ның жоғарғы ҽскери академиясының профессоры, 

ұлтын сүйген патриот болуымен қатар, қазақ халқының ұлттық рухын қорғауда қаламды қару еткен 

қайраткер жазушы. Оның ҿнегелі ҿмір жолы, ҽскери портреті талай қаламгердің қаламымен 

ҿрнектелгені белгілі.  

Олардың ішінде ҽдеби кҿркем шығармалармен қатар естеліктер, ғылыми еңбектер де кездеседі. 

Бұл тақырыпқа А.Бек, А.Кривицкийден бастап, М.Ҽуезов, М.Ғабдуллин, Ш.Мұртаза, Е.Ысмайылов, 

Ҽ.Нұршайықов, Ш.Елеукенов, М.Мырзахметұлы, Б.Момышұлы (ұлы),  З.Ахметова, М.Қалдыбаев т.б. 

ғалым-жазушылар қалам тербеп, батыр бейнесін сомдауда үлкен еңбек сіңірді. Біздің зерттеу 
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нысанымыз болып отырған Бауыржан Момышұлы шғармашылығы ұлттық рухтың жоғары болуына 

айрықша назар аударды. Осыған орай, бірнеше еңбектерін жарыққа шығарды. Мҽселен, «Қанмен 

жазылған кітап, «Ұшқан ұя», «Жонарқа», «Тҿлеген Тоқтаров», «Бір түннің оқиғасы», «Генерал 

Панфилов», «Москва үшін шайқас», «Олар менің есімде», «Ел басына күн туса», «Кҿз алдымда 

бҽріңсің» атты туындылары дүниеге келді. Бауыржан Момышұлының шығармашылығындағы бір 

ерекшелік – оның ҽр кез жастарға арналып отыратындығында. Жастар – біз бастаған істің жалғасы, 

еліміздің ертеңі. Сондықтан олардың ҿміріне немқұрайды қарай алмаймын дейді жауынгер жазушы. 

Бұған дҽлел ретінде жазушының «Тҿлеген батыр» атты шығармасын алуға болады: «...Барлық жер 

тегіс бола бермейді. Соғыс майданында да кҿпірте сҿйлеу, бояп, борандата мақтау, «Жоғалған 

пышақты алтын сапты» ете салу сияқты ҿтіріктер атам заманна бергі келе жатқан емі жоқ аурудың 

бірі. Мен солардан сау болғым келеді. Ҿтірік айту – қиянат. Қиянатпен елді алдап, қылмысты болғым 

келмейді. Елге ер туралы шын айтсам, шынды сыр етіп шынықтыра айтсам деген ниет ойымда. 

Шыныммен сырым Тҿлегендей таза, ақ пейіл, ақ ниет болса, ақ қағазға түсіріп, елге сҿз жеткізсем 

мен Тҿлегеннің қарызынан құтылған болар едім» [2, 22].  

Міне, осындай адал ниеттілікпен қаламгер қазақ халқының Тҿлегендей батыр ұлының асыл 

бейнесін ел жадында қалдыруға ҿз қолтаңбасын қалдырды. Сонымен, туындыгердің жоғарыда 

талдаған шығармалары халықтық  педагогиканың сапалық тұрғыдан баюына аз үлесін қосқан жоқ. 

Патриоттық, отансүйгіштік сезімдер бұл шығармалардың негізгі желісіне айналған. Бауыржан 

Момышұлы шығармаларында жауынгер мен командирдің қарым- қатынасын терең талдай отырып, 

командирге қойылатын талаптарды былай деп тұжырымдайды: 1. Командир – ҽскердің миы, ұрысты 

ұйымдастырушы, жеңіске жеткізуші тұлға. 2. Командир солдаттарымен ҿзара тығыз қарым-қатынаста 

болуы керек; оларға ең алдымен ҿзінің жауынгер жолдастарына қарағандай қарауы керек, олардың 

басшысы, жаны жайсаң, ерік-жігері мықты, жүрегі таза жауынгер серігі болғаны абзал. 3. 

Командирдің атқаратын міндеттері қыруар. Олардың ішіндегі ең маңыздысы-жауынгерлерді 

достыққа тҽрбиелеу мен достық қарым-қатынасты орнықтыру жҽне жолдастық байланыстарды, 

бҿлімшелердің бірлігін нығайту. Ҽскери бҿлімнің күші - жауынгерлік достық пен жолдастық 

бірлікте, ынтымақта. 4. Командирдің ұрысқа дейінгі негізгі міндеті - ҿзінің қарамағындағы 

жауынгерлерді ерлікке тҽрбиелеу. 5. Командирдің ұрыс кезіндегі міндеті - ҿлу емес, қол 

астындағылардың бҽрінжағдайға қарай үнемдеп жұмсап, нақты күш пен мүмкіндіктерді, алға 

қойылған жауынгерлік тапсырманы орындап шығу. 6. Командирдің іс-ҽрекеті барлық уақытта: 

қызмет жағдайына байланысты қажеттілікті, жалпы мақсатқа лайықтылықты (ҿз бҿлімінің немесе 

бҿлімшелерінің пайдасы тұрғысынан ғана емес, сонымен қатар басқа да бҿлімдерге де пайдалы 

тұрғыдан), жеке мүдделікті (мен қызметке байланысты мүдделікті айтып отырмын), ұштастыра 

отырып, белгілі бір тҽртіпке бағынуға тиіс. 7. Командир бір жақты, берекесіз, ұстамды адам болмауға 

тиіс, ол қызметтік намысқорлық пен менмендіктің не екенін терең түсіне білуі керек, ол қызметтік 

ҿзімшілдікті жеке бастың тоғышарлығынан ажырата білуі қажет. Оның жарағында қару-жарақпен 

бірге ҿзінің шынайылығымен, шын кҿңілден шыққан қарапайымдылығымен солдаттың жан дүниесін 

баурайтын, оған ҽсер ететін қарапайым жауынгерлік сҿз болуға тиіс. Қазақ халқының: «Сҿз сүйектен, 

таяқ еттен ҿтеді» деген мақалын еске алыңыздаршы. 8. Командир жалпының мүддесінен тыс жеке 

мүддені қорғамай, ҿзіне жүктелген жауапкершілікті сезіне білгені жҿн. Командир ессіз батыл да, 

парасатты батылсыз бол- мауға тиіс, бір жақтылық – офицердің міні, кемшілігі. Командир бұл 

қасиеттерді үйлестіре білгені жҿн. 9. Командир жеке басының жақсы жақтарына сын кҿзімен қарауы 

керек. 10. Командир – бұл  творчестволық еңбектің адамы. Командирдің ерлігі – оның 

парасаттылығына, сенімді, қайтпас ерік-жігеріне байланысты. 11. Командир жауынгерге, оның 

адамгершілігін кемсітпей, аласартпай, қайта сезіміне, ар-ожданына, психикасына ҽсер ете отырып, 

барлық ықпал ететін шараларды шебер қолдана білгені жҿн, ал мұның ҿзі тұтас бір ҿнер болып 

табылады. 12. Солдат командирдің басты назарында тұруға тиіс, жауынгердің үнемі мұқтажын, 

солдаттың жан сырын білгені жҿн. 13. Соғыс командирден кез-келген бағынбаушылық пен 

тҽртіпсіздікке, жҿнсіздікке қатал да аяусыз болуды талап етеді. Қаталдық кінҽлі адамды, егер ол 

жазаланатындай қылмыс жасаған болса, жалтақтамай ҿлім жазасына дейін жеткізуге тиіс. 14. 

Командир солдаттарды тҽрбиелеуші болып табылады екен, ол ашумен емес,ақылмен оқыт деген 

қағиданы берік ұстануға тиіс. 15. Командир солдатқа ҿнегелілігімен ықпал жасай білгені жҿн, ал 

жауынгердің кҿңілін тауып, қарапайым да үғынықты тілмен сҿйлесе, оның жүрегіне жол таба білгені 

жақсы. Ал солдаттың жүрегіне жол табу оңай емес. Командирді қарамағындағы жауынгерлер барлық 

уақытта, барлық кезде жҽне барлық жағынан да үлгі-ҿнеге тұтатын болсын; сонда ғана ол ҽділ түрде 

ҿзінің ҽскери мундиріне, шен-шекпеніне мақтана алмақ. Сонда ғана командирдің иығындағы погоны 

мен омырауына тағылған жарқыраған ордендері солдаттардың кҿзіне жағымсыз кҿрінбей, қайта күн 
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сҽулесіндей жарқ-жұрқ етіп ерекше ҽсер етпек. Солдат мұндай командирді құрметтеп, мақтан етеді. 

16. Командир байқағыш, кҿргенін қалт жібермейтін қырағы, психолог, жауынгердің жан жүйесіне 

үңіле алатын қабілетті басшы болуға тиіс, солдаттармен жақсы қарым-қатынаста болуға, олардың 

ішкі жан дүниесін түсінуге ақыл-оймен ғана қол жеткізбей, таза ақ жарқын кҿңілмен жҽне 

солдаттардың иығына түскен ауыр жүкті бҿлісе білуімен де қол жеткізіледі. Қарым-қатынаста ҿзін 

тым жоғары ұстаушылық солдаттардың намысына тиеді. 17. Субординация, яғни кіші 

қызметкерлердің ҿзінен жоғары қызметкерлерге бағынуы деген ұғым бар. Бұл ұғым екі түрлі 

мағынаны білдіреді: шен-шекпені, ҽскери атағы жоғары адам ҿзінен атақ дҽрежесі, шен-шекпені 

тҿмен адамға кекірейіп, менсінбей қарамай, ҿзінің қанды кҿйлек қарулас жолдасы, отандасы, ер 

азамат, адам ретінде қарап оның барлық жақсы қасиеттерін сыйлауға тиіс, ҽскери тҽрбиелік пен 

офицердің ҿзін-ҿзі ұстау мҽдениетінің мҽні де осында. 18. Командир солдаттың ар-ожданына ықпал 

ете, оны игілікті істерге құлшындыра алуға, жауынгерлерге үйретіп жҽне қарамағындағылардан 

үйрене де білуге тиіс. 19. Командир солдаттың бойында ортақ мақсатқа жұмылдыратын, бірлікке 

шақыратын коллектившілдік сезімін тҽрбиелеуге, дарытуға жҽне бекітуге ерекше кҿңіл бҿлгені жҿн. 

Бұл сезімді халықтың дҽстүр-салты, жауынгерлік дҽстүр, сондай-ақ бірыңғай ҽскери киім үлгісі, ұрыс 

жүргізу тҽсілдеріне бірыңғай түрде үйрету, мақсаттың бірлігіне сендіру бекітіп, дамыта түседі. 20. 

Командир солдаттың сана-сезіміне: бҿлімшенің ҽлсіздігі - оның ҽлсіздігі, бҿлімшенің масқара болуы - 

оның масқара болуы, бҿлімшенің даңқы - оның даңқы, бҿлімшенің намысы - оның намысы, 

бҿлімшенің сҽтсіздігі - оның сҽтсіздігі, табысы - оның табысы екендігін жеткізу қажет. Ол ҿзі қызмет 

етіп жүрген жауынгер коллектив – оның жауынгерлік семьясы болып табылады, бұл семьяның 

тағдыры оның жеке басының тағдырымен ажырағысыз байланыста екенін ұғындыру [3, 22-55]. 

Қандай халық болса да оның ұлттық бейнесі, ҿзіндік ҽуесі, жекелік қасиеті, ұлттық болмысы арқылы 

болашақ ұрпағының тҿл келбетін қалыптастырады. Сондықтан сан ғасырлар бойы халықтың ҿзімен 

бірге жасасып ұрпақтан-ұрпаққа мұра болып, ҿмір сынынан екшеленіп ҿткен, бүгінгі ҿмірге жеткен 

салт, дҽстүрлергехалықтық қасиет, ұлттық намыс жҿніндегі мҽселелерді кеңінен қамтитын 

патриоттық тҽрбиенің қырларын жетілдірудің маңызы зор болып отыр. Ойымызды түйіндесек, 

Бауыржан Момышұлының шығармаларының құндылығы бүгінгі таңда баға жетпес мұра болып 

табылады. Себебі, жастарды, жаңа ұрпақты сергек жҽне ҿз ісіне сенетін, кедергілерден қорықпайтын, 

оның қандайын болса да, жеңе білетін күрескерлік рухта тҽрбиелеу – бүгінгі күннің басты талабы.                                             
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ӘЛЕМДІК БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ  12 ЖЫЛДЫҚ ОҚЫТУДЫҢ ҤЛГІЛЕРІ 

 

Г.З. Садибекова  

 №9 орта мектеп, Тараз қ. 

 

Қоғамның дамып ҿркендеуіне байланысты қазіргі таңда білім саласында ең ҿзекті мҽселенің бірі 

ҽлемдік білім кеңістігіне жол ашатын 12 жылдық білім беру жүйесіне кҿшу болып отыр. Білім 

берудің бұл үлгісі ҽлемнің 80% астам елдерінде қолданылады. Бұл – соңғы жиырма-отыз жылда 

ғылым мен техниканың орасан жетістіктерге қол жеткізіп, жаңа технологиялардың қоғам ҿмірінің 

ҽртүрлі саласында кеңінен енгізілуіне байланысты туындаған жағдай. Сондықтан жастарды жаңа 

кезеңнің талаптарына сай тҽрбиелеу үшін оларға жаңа, мазмұны жоғары деңгейде білім беру қажет. 

Осындай ҿзекті мҽселені шешу үшін дүниежүзілік қауымдастық 12 жылдық білім беру жүйесіне 
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кҿшуде. Ендеше ҚР да, ҽлемдік тұтастықтың бірі ретінде, бұл мҽселеден шет қала алмайды. 

Керісінше, біз Қазақстанның білім беру жүйесін ҽлемдік білім кеңістігіне үйлестіруге мейлінше 

ұмтылудамыз.  Еуропа Кеңесінің Декларациясына (1992) сай дүниежүзінде 136 мемлекетте 12 - 

жылдық білім беру жүргізілуде, оның ішінде АҚШ, Жапония, Германия, Франция, Финляндия. ТМД 

елдерінен Украина, Ҿзбекстан, Балтық мемлекеттері кҿшті. 

12 жылдық білім беру мазмұнының негізгі мақсаты дамып келе жатқан қоғамда ҿмір сүруге 

икемді, қоғам пайдасына қарай ҿзін-ҿзі толық жүзеге асыруға дайын білімді, 

шығармашылыққа бейім, құзыретті жҽне бҽсекеге қабілетті тұлғаны қалыптастыру.12 жылдық білім 

беру ерекшелігі:  білім беру парадигмасының ҿзгеруі, яғни білім, білік, дағдыға негізделген білім 

беру мазмұнынан -құзыреттілікке негізделген білім беру мазмұнына ауысу. Сонымен 

қатар, оқушылардың денсаулығын сақтау проблемасы, оқушы тұлғасын ҽлеуметтендіру, білім 

сапасын арттыру, отандық құжаттарды шетел мемлекеттерінің талаптарына сҽйкестендіру сияқты 

мҽселелерді шешу. 12 жылдық мектепте оқытуды ұйымдастыру жалпы дидактикалық ұстанымдармен 

бірге шешуші мҽні бар мынадай принциптерге ие: жеке тұлғаның жас жҽне психофизиологиялық 

даму ерекшелігінің ескерілуі; күтілген нҽтижеге жетуге бағдарлығы;  ашықтығы;  интерактивтігі. 

 12 жылдық жалпы орта білім берудің құрылымдық-мазмұндық моделі тҿмендегі ұстанымдар 

негізінде ұйымдастырылады: 

- жеке тұлғаның жас кезеңдерінің ескерілуі; 

- күтілетін нҽтижелердің жетістіктеріне бағыттылығы; 

- оқытудың сабақтастығы; 

- ҽрбір оқыту сатысының даралығы; 

Жалпы 12 жылдық орта білімге кҿшу барысында мына мҽселелерге аса кҿңіл аударылып отыр: 

1.Білім беруге арналған оқулықтар мен оқу құралдарының оқушылардың жас ерекшелігіне 

сҽйкестігі. 

2.Мұғалімдердің білім беру барысында қолданатын ҽдіс-тҽсілдерінің оқушылармен жұмыстың 

тиімділігін арттыруға мүмкіндік туғызу жағдайы. 

3.Бірінші сынып оқушыларына білім берудің ойын ҽрекетіне негізделіп, біртіндеп оқу ҽрекетіне 

кҿшу талабының орындалуы, алты жасар баланың ерекшеліктерін ескеру мүмкіндігі. 

4.Оқушының ойы мен тілін дамытудың, олардың еркін сҿйлеуін, пікір сайысына қатысу 

деңгейін байқау. 

5.Берілетін білімнің ҿмірмен, ұлттық салт-дҽстүрлермен, жергілікті ҿлкетану материалдарымен 

байланысын қамтамасыз ету мүмкіндігі. 

6.Білім беру барысында мұғалімнің бақылау, тҽжірибе ҽдістерін ұтымды жерінде қолдана білу 

шеберлігі. 

7.Сабақ мерзімінің 30-35 минуттан аспауы. 

8.Мұғалімнің оқу-ҽдістемелік кешендерді пайдалану жҽне оған талдау жасау шеберлігі. 

9.Мектеп басшылары мен қоғамдық ұйымдар тарапынан эксперименттік сыныптар 

мұғалімдеріне кҿмек беру деңгейі.    

Білім беру жүйесіндегі ҿзгерістерге негізделген ҽлемдік дамудың негізгі үрдістері: қоғам 

дамуының қарқындылығы; постиндустриалдық, ақпараттық қоғамға кҿшу; мҽдениаралық ҿзара 

қатынас ауқымының кеңеюі; халықаралық ынтымақтастық нҽтижесінде шешілуі мүмкін ғаламдық 

проблемалардың туындауы; қоғамның демократиялануы; экономиканың қарқынды дамуы, 

бҽсекелестіктің ҿсуі; адам капиталы мҽнінің артуы. Осыған сҽйкес дамыған елдердің білім беру 

жүйесінде  білім беру философиясы мен ҽдіснамасының жаңаруы, білім беру мазмұнын құру 

ҽдістерінің ҿзгеруі, білім беру жүйесінде жетілдірілген үлгілердің жасалуы,  білім беруді басқарудың 

тиімді тҽсілдері ұсынылып отыр. Сонымен қатар 12 жылдық білім беруге кҿшу тҿмендегі 

мҽселелерге   ерекше кҿңіл бҿледі: жаңа білім технологияларының енгізілуі; оқытудың дҽстүрлі 

ҿнімсіз стилін ығыстырып, оқушылардың танымдық белсенділігі мен ҿзіндік ойлауын қамтамасыз 

ететін дамытушы, сындарлы білім беру моделіне кҿшуі; терең жҽне белсенді кҽсіби бағдар берудің 

ерте жастан басталуы; оқушы жастарға азаматтық-патриоттық, рухани-адамгершілік, 

кҿпмҽдениеттілік, денсаулық сақтау жҽне экологиялық тҽрбие беру рҿлінің күшейтілуі; ҿмірлік 

бағдар ретінде адам бойындағы құндылықтарға қажет жағдайда түзету жҽне жаңадан жасау; білім 

мекемелерінің оқушыны ҽлеуметтендірудегі рҿлінің артуы.     

Демек, 12 жылдық білім берудің мақсаты қоғамның мүддесіне ҿзін ҿзі белсенді етуге дайын, 

жаңа ҿмір сүруге бейім, бҽсекеге қабілетті, шығармашыл, білімді тұлғаны дамыту жҽне 

қалыптастыру. Сонымен жалпы орта білімнің құрылымы балалардың психологиялық – 

физиологиялық тұлғалық ерекшеліктеріне сҽйкес болуы қажет. ТМД жҽне шетел ғалымдарының 
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пікірінше де (физиологтар, психологтар, педагогтар) 12 жылдық білім берудің құрылымы оқыту жҽне 

жасерекшелігінің дамуына сҽйкестігін ескеру қажет деп қолдап отыр. Жалпы алғанда, дүниежүзі 

елдерінде орта мектеп 3 сатыдан тұрады: бастауыш оқу 3-6 жылдық, негізгі орта мектеп 3-6 жыл 

жҽне жоғарғы орта мектеп 2- 4 жыл.  

Білім беру жүйесіндегі 12 жылдық мектепке ауысу бірқатар мҽселелердің шешілуін талап етеді: 

1.Бұл ҿзгерістің экономикалық негізделуі; 

2.Бағдарламалық-ҽдістемелік қамтамасыз етілуі (мемлекеттік стандарт, жаңа кітаптар); 

3.Жаңа жүйеге лайық мұғалімдер даярлау, мұғалімдерді қайта даярлау; 

4.Жалпы жҽне орта білім беру мектебінде нормативті-құқықтық базаның жетілуі; 

5.Санитарлық-гигиеналық норма жҽне негізгі ережелеріне ҿзгерістер енгізу; 

6.Мектепке дейінгі бастауыш, орта жалпы жҽне жоғары бейіндік білім беруде сабақтастықтың 

болуы; 

7.Білім саласын елдің тарихи дҽстүріне, мҽдениетіне бейімдеу.   

Ҽлем елдері тҽжірибесінде ҽр мемлекеттің ҿзіне тҽн орта білім беру жүйесі, мектеп үлгісі жҽне 

орта мектептерде қалыптасқан ҿзіндік ішкі құрылымы бар. Дүниежүзінің дамыған елдерінде АҚШ-

та, Англияда, Швейцарияда, Канада мен Германияда жалпы білім беру ұзақтығы 12 не 13 жыл, 

Голландияда 14 жыл,  ал Кореяда, Жапонияда, Швецияда, Францияда, Италияда – 12 жыл. Тек 

экономикасы жаңа дамып келе жатқан елдерде ғана орта мектеп 10-11 жылдық.   Мҽселен, АҚШ ХХ 

ғасырдың 90-жылдарынан білім жүйелеріне жаңа бағыт беруге бет бұрды.  ХХ ғасырдың 60  

жылдарында прагматикалық кҿзқарасқа негізделген білім үлгісі енгізілген болатын. Нҽтижесінде 

«америкалық прагматикалық педагогика «экземплярлық», «кафетериялық» деп аталып кеткен білім 

жүйелері орнығып, білімнің іргелілігін тҿмендетіп, орта мектеп оқушыларының білімінің таяз, үстірт 

болып қалыптасуына ҽкеліп соқты. 1983 жылы АҚШ Үкіметінің «Ұлтымыз қатерлі жағдайда, білім 

реформасы қажет» атты баяндамасы жарияланып, білім саласын қайта қарауға орасан зор қаржы 

бҿлінді. АҚШ-та мектепке дейінгі, мектепалды балаларды дайындауға кҿп назар аударылады. Жалпы 

орта білімнің құрылымы 6+3+3, оқу мерзімі 6 жастан 18 жас аралығында. Мемлекеттік оқу 

орындарында тегін, жеке мектептерде ақылы болып келеді. АҚШ-та орта мектеп 2 буыннан тұрады: 

кіші жҽне жоғары мектеп. Кіші орта мектеп 7-9 сыныптарда жалпыға бірдей бағдарлама, қалған 

сабақтары таңдау бойынша (элективті) жоғары орта мектеп 10–12 сыныптарда міндетті түрде 5 оқу 

пҽндері жҽне практикалық, академиялық бағыттағы профильдік пҽндер берілген. Оқушылар 9-

сыныптан бастап міндетті 5 пҽнге қоса келешектегі мамандығына жақын бейінді пҽндерді таңдап 

оқиды. Сыныпты жақсы бағалармен бітіргендері грантқа ие болады.  Мектептегі сабақ 9 айға 

созылып, қалған үш ай демалыс болып табылады. Күнтізбелік жоспар жазу міндетті болып табылады. 

Журнал айына 1 рет тексерілуге беріледі. Мектептегі оқушының білімін бағалаудағы басты ҽдіс – 

тест. Қазіргі таңда кҿбіне тесттердің дұрыс жауаптары кҿрсетілмейтін ҽдісті кҿп қолданады.   

Германия ХХ ғасырда білім беруге ерекше кҿңіл бҿлген мемлекеттердің бірі болды. 80 

жылдары бұл ел жеке оқу орындарынан бас тартып, ақысыз оқу орындарын кҿбейткен.  Жалпы орта 

білім алу 12 жылдық мектепке негізделген, барша оқушыға алғашқы 4 жылдық оқу міндетті, ҿйткені 

одан ҽрі балалар ҿз қалаулары жҽне қабілеттеріне қарай оқуларын кҽсіптік мектептерде жалғастыра 

алады. Герман Федеративтік мемлекетінің заңының 6-бабына сҽйкес барлық мектептік білім беруді 

мемлекет қадағалайды. Мемлекеттегі міндетті тегін білім алу 9 жылдық оқыту болып табылады. 

Білім алу 3 баспалдақты құрылымды болып табылады: негізгі мектеп, нақты училище, гимназия. Оқу 

6 жастан жалпыға бірдей мектепте (1-4 сыныптар) басталады, содан кейін басқа кҿрсетілген типтегі 

мектептерде жалғастырылады. Негізгі мектептің (5-10 сыныптарда) 50%-ға жуығын жасҿспірім 

оқушылар құрайды, олар ҽрі қарай ҿз білімдерін толық емес жалпы білімді меңгергеннен кейін, 

кҽсіби білім алуға жолдама алады. Ал нақты училищеде (5–10 немесе 7–10 сыныптар) кҽсіби-

практикалық бағыттағы жалпы толық емес білім беріледі, онда физика, химия, биология, шет тілдер 

мен басқа да академиялық пҽндер оқытылады. Нақты училищені бітірген оқушы орта жҽне содан 

кейін арнайы жоғары кҽсіби-техникалық оқу орындарына түсе алады. Гимназия (5–13 немесе 7–13 

сыныптар) толық орта білімді береді жҽне университеттік үлгідегі ЖОО түсу құқына ие болады. 

Гимназиядағы міндетті пҽндер: неміс тілі мен ҽдебиеті, тарих, география, математика, биология, дене 

тҽрбиесі, музыка, дінтану болып табылады. Гимназияның бейіндік білім беруіне байланысты ҽр түрлі 

нұсқада оқу бағдарламалары жасалған. Германиядағы мектептерде бейіндік оқыту барысында пҽндер 

блоктарға сҽйкес біріктіріледі, мысалы: «тіл-ҽдебиет-ҿнер», «ҽлеуметтік білімдер», «ҽлеуметтік-

экономикалық» жҽне т.б. Неміс тілді оқушылардың жоғары сыныпта оқудағы мүмкіншілігі зор, олар 

міндетті пҽндерден басқа да пҽндерді қосымша оқи алады, соның негізінде олардың жеке-дара 

ерекшеліктері жақсы дамиды. Бейіндік бағыттағы пҽндерден басқа тілдік, ҽдеби-кҿркем, қоғамдық-
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ғылыми, математикалық немесе жаратылыстану-ғылыми пҽндерін меңгере алады. Негізгі мектепті 

аяқтау 4 пҽн бойынша емтихан тапсыру арқылы аяқталады. 12 жҽне 13 жылдық мектепті сҽтті 

аяқтаған оқушылар үшінші деңгейді аяқтағандары туралы аттестатқа ие болады. Бұл аттестат кез-

келген бейінді оқуға жолдама болып табылады. ЖОО-ға түсуде оқушының аттестаты, яғни орташа 

ұпайы негізгі рҿл атқарады. Сонымен Германияда он, он бір, он екі жылдық мектептер арасында 

жүйеліліктің  сақталғаны кҿрінеді.    

Францияда ХХ ғасырдың ортасында білімді қаржыландыру 14 есеге  ҿсіп, ақысыз оқу  мен 

ақылы оқудың ара қатынасы 80 бен 20 пайыз болған. Бұл мемлекет мектепке дейінгі балалар 

тҽрбиесімен айналысатын ең алдыңғы қатарлы мемлекет болып табылады. Онда «Аналық мектебі» 

жҽне «Бүлдіршіндер сыныбы» балабақшалары бар. Францияда 12 жылдық білім беру жүйесі 

бекітілген.  Онда орта білім беру 10 жылдық (6-16 жасқа дейін) мектеп ақысыз, ал 12 жылдық мектеп 

міндетті емес. Францияда 5 жылдық элементар мектепті бітірген балалар оқуын жалпы білім бертін 

4-5 жылдық колледждерде жалғастырады. Толық емес орта мектеп біртекті жалпыға міндетті 

колледж –бастауыш сынып негізінде құралған.  Бітірушінің кҽсіби мамандығына сҽйкес (бакалавр) 

дипломды иемденуде олар бірнеше секцияға ие болады. Бастауыш жҽне орта мектеп деңгейінде 

оқушылардың білім, іскерлік, дағдысын бағалауда арнайы екі шкаланы қолданады. Мектепті 

тҽмамдағаннан кейін оқушылардың барлығы бакалавр курсына сҽйкес емтихан тапсырады. 

Англия жҽне ағылшын тілді елдерде грамматикалық, техникалық, кешенді 4 түрлі мектеп түрі 

қызмет етеді.  Англияда орта білімді бітіріп, 16 жастан кейін балалар  мектептің  берген 

сертификатымен  жұмысқа орналасуларына болады. Шетел мектептерінде жоғары мектепке 

оқушылар оқу үлгіріміне қарай жҽне мектеп берген мінездеме негізінде арнайы мемлекеттік 

комиссияның шешімімен қабылданады. Оқушылардың үлгірім деңгейлеріне қарай оқуларын ҽрі 

қарай жалғастыруға болатын мемлекеттер қатарына Германия, Франция, Жапония сияқты елдер 

жатады.  

Ҽлемдік тҽжірибе мемлекеттердің экономикалық дағдарыстан шығуымен бірге білім саласын 

қаржыландыру қатар жүргенін кҿрсетеді. Мҽселен, 1955 пен 1985 жылдар аралығында Жапонияда 

білімді қаржыландыру 20 есе артқан. Бұл елде мектептің жоғары сатысы (10-12 сыныптар) 5 түрлі 

техникалық, сауда, ауыл шаруашылық, флоттық, қосымша  мектептер болып құрылған.  Жапонияда  

балабақшалар білім берудің маңызды бҿлімі емес. Балалар балабақшаға ата-аналарының қалауымен 4 

жаста да баруы мүмкін. Жапон елінде 9 жылдық білім беру ақысыз, білім беру құрылымы 6+3+3 (6 

жылдық бастауыш мектеп - чугакко, 3 жылдық кіші орта мектеп – чугако, 3 – жылдық жоғары орта 

мектеп – като-гакко). Бастауыш сыныптарда негізгі сабақтар жапон тілі, арифметика, қалған сабақтар 

– жаратылыстану, қоғамтану, музыка, этика, дене тҽрбиесі, ҿнер, қолҿнер ҿтіледі. Кіші орта мектепке 

– емтихансыз, жоғары орта мектепке емтихан тапсырып түсе алады. Білімді тексеру тҽсілі – жазбаша 

тест. Бастауыш жҽне орта мектепте 5 дҽрежелі шкала бағасы қолданылады: S (ҿте жақсы), А (жақсы), 

В (қанағаттанарлық), С (нашар), D (ҿте нашар).   

Моңғол елінде 12 жылдық білім беру жүйесіне 2006 жылы кҿшірілу басталып, кейбір аймақтар 

мен аудандарда эксперимент жүргізілген. 12 жылдықтың алғашқы түлектері 2014-2015 аралығында 

бітіреді. Балаларды мектепке 6 жастан бастап қабылдайды. Монғолияда 12 жылдық білім беру жүйесі 

6+3+3 сатыларынан тұрады. 

Қытайда 1990 жылдардың аяғында жаппай білім беруге байланысты 9 жылдық білім беру 

енгізілді. Ал жалпы орта білім беру 12 жылдықты құрайды, бірақ бұл барлығына міндетті емес. 

Қытайда мектепке дейінгі білім беру 3-6 жас аралығын қамтиды. Бұл елдің базалық білім беру 

жүйесіне мектепалды, бастауыш, орта толық емес, толық орта білім беру жатады. Қытай білім беру 

конституциясында жалпы білім беру ұзақтығы 9 жылдық мерзім бекітілген. Оқу бағдарламасында 

бастапқы 1-2 сынып, негізгі бастауыш 4 жыл (3-сыныптар), бастауыш орта 3 жыл (7-9 сыныптар). 

Бастауыш сыныпта енгізілген жаңа пҽн «Адамгершілік жҽне ҿмір». Бұл пҽн орта бастауыш сыныпта 

(3-6 сыныпта) «Адамгершілік жҽне қоғам» болып күрделенеді де «Ғылым пҽні» деп оқытыла 

бастайды. Бұл пҽн балаларды ғылыми жұмыстың негізгі ҽдістерімен таныстыра отырып, олар 

жасерекшелігіне қарай  ғылыми жобалар даярлайды. ҚХР мектептерінде тест арқылы педагогикалық 

бақылау жасалынады.   

Ұлыбритания білім беру жүйесі мектепке дейінгі білім беру жҽне тҽрбиеден басталады. Орта 

білім беру 2 бҿлімнен: кіші орта мектеп жҽне жоғары мектеп, кіші орта мектепті бітіріп 2 жылдық 

колледжге түсе алады. Одан «А» дҽрежесіндегі сертификат алып, ҽрі қарай білімдерін жалғастыруға 

болады. 12-13 сыныпты бітірген 18 жастағы оқушылар ЖОО-на түсе алады.  

 Италияда 1999 жылы мектептік білім беруде жас мҿлшерін 18 жас туралы №9 заңда енгізілген 

болатын. 2000 жылы ақпан айында бұл заңға мектептік білім беру жҿнінде №30 заңда ҿзгертулер 
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енгізген. 2001-2002 оқу жылына сҽйкес мектептік білім берудің екі дҽрежесі енгізілген: базалық 

мектеп (1-7 сыныптар) жҽне толық орта мектеп (8-12 сыныптар). Базалық мектепке 6 жастағы 

балаларды бастауыш мектепке қабылдайды. Канадада 12 жылдық білім беру ҽр аймақта ҿзіндік 

ерекшелігімен сипатталады. Балалар мектепке 6 жастан барады. Басқа елдердегідей Канадада білім 

беру бастауыш, орта жҽне жоғарғы сыныптардан тұрады. Оқу жылы қыркүйекте басталып, келер 

жылдың маусым айында аяқталады. Оқу мерзімі ҽр түрлі кҿп  аймақтарда ( Квебек провинциясында 

ғана оқу 11 жылдық) 12 жылдық білім беру орын алған, тек  Онтарио провинциясында 13 жылдық 

білім алу бекітілген ҽрі арнайы емтихан тапсырумен аяқталады. Канададағы мектептегі білім берудің 

құрылымы мынадай: бастауыш 1-6 сыныптар, жалпы орта білім 7-9 сыныптар, толық орта білім 10-12 

сыныптар. Міндетті білім беру 16 жасқа дейін деп бекітілген. Толық орта білімді жас ерекшеліктеріне 

сҽйкес оқушылардың 90% бітіреді. Бастапқы кҽсіби білім беру орта мектептің жоғары сатысындағы 

11-12 сыныптарында жүзеге асырылады. Мектептегі білім беру ағылшын жҽне француз тілдерінде 

жүргізіледі. Мектептегі білім алу ақысыз жҽне он жылдық оқу міндетті, кейін оқушылар ҿз 

білімдерін 11-12 (13) сыныптарда жалғастыруы мүмкін, болмаса колледжге барып оқуға құқығы бар.   

Финляндиядағы  білім жүйесі сҽтті жҽне дер кезінде реформалау нҽтижесінде талай 

жетістіктерге жетті: экономиканың ҿсуіне, елдің ҽлеуметтік дамуына, технология мен ғылыми 

зерттеулерде инновациялық пҽрменді саясатты жүзеге асыруға, сҿйтіп бүгінгі таңда ҽлемнің ең озық 

ҿркениетті елдері қатарынан кҿрінуде.  Бұл ел білім саласын дамытуға бүкіл қоғамды жұмылдырды, 

мемлекеттік қаржыландыруға ерекше кҿңіл бҿлінді,  мұғалімдердің айлық жалақысы 2-3 мың евроға 

ҿсті, оқушылар мен студенттерге стипендия тағайындалды, оларға тұрғын үй үшін айына 500 евро 

бҿлінеді. Оқушылардың денешынықтыруы, денсаулығына қамқорлық жасау, үй тапсырмасын азайту, 

салауатты ҿмір салтын қолдау, білім берудің ең соңғы ғылым мен технология жетістіктерімен 

кіріктіру, оқу үдерісін ірі технополистер аясында ҿткізу арқылы қол жеткізуде.  

Норвегияда 1994 мен 1998 жылдар аралығында орта білім беру реформасы жүргізілді. Орта 

білім жүйесі 13 жылға дейін бекітілді. Он жылдыққа бастауыш жҽне орта сыныптар кіреді, қалған үш 

жыл жоғары сыныптар болып саналады. Бастауыш мектепте сурет, музыка, математика жҽне физика, 

ағылшын тілі мен ана тілінен басқа  христиандық дінтану, үй экономикасы жҽне таңдау пҽндері 

міндетті түрде оқытылады.  Норвегиялық мектептерде оқушыға баға қою тек 8 сыныпта ғана 

басталады 12-13 жаста. 8-сыныпта баға қоюмен қатар жаңа пҽндер енгізіледі: бухгалтерлік есеп, 

экономика, ҽрі алғашқы кҽсіби бағдар беретін пҽндер. Мұғалім оқушының жетістіктерін арнайы 

дҽптерлерде жинақтайды, егер қажет болса оқушыда оқу-тҽрбие үдерісі барысында кездейсоқ 

жағдайлар, кҿкейкесті мҽселелер туындаса мұғалім ата-анамен жазбаша түрде байланыс жасай алады. 

Мектептерде 16 мен 19 жас аралығындағы оқушылардың толық орта білімді тҽмамдап шығуы заңды 

түрде бекітілген, ол 3 жылдық білім берумен шектеледі. Жоғары сыныптарда кҽсіби бағдар беру 

тереңнен қарастырылады. Ҽрбір мектепте екі негізгі міндетті бҿлімдер бар: академиялық жҽне кҽсіби 

шеберлік. Кейбір жағдайларда мектептегі оқу бағыты үшке бҿлінеді: академиялық, дҽстүрлі, кҽсіби 

шеберлік пҽндер (құрылыс ісі, жҿндеуші) болып табылады. Бір жыл ішінде 36 оқу аптасы 

жоспарланған. Бастауыш мектепте 20 оқу сағаты бекітілген, ол: математика - 4, норвеж тілі - 6, 

табиғаттану - 1, ағылшын тілі - 1, сурет ҿнер, еңбек, дене тҽрбиесі, музыка 1-2 сағаттан жҽне дінтану 

2 сағат болып жоспарланған. Ҽрбір сыныпта 10 оқушы оқиды, кейбір жағдайда 1-2-ші сыныптар мен 

3-4 сыныптар біріктіріледі. Оқу жоспарын мұғалімдер мемлекеттік бағдарламаға сүйене отырып 

жарты жылға жоспарлайды, ал ҽр аптаның жұмасында ҽр пҽнге сҽйкес тақырыптар таңдалады. 

Журналдар жоқ, мұғалімдер тақырыптық жҽне күнтізбелік жоспарлар жазбайды. Жоғары сыныптарда 

оқушылардың мектепті бітіріп ЖОО-ға түсуіне кҿп кҿңіл бҿлінген. Жоғары сыныптарда 

оқушылардың ҿздері таңдаған пҽндері сабақ кестесіне қойылып жүргізіледі. Егер бірінші оқу 

жылында апталық оқу жүктемесі 30 сағатқа тең келсе, келесі жылы бұл сағат ҿзгертіледі. Екінші 

жылы 18 сағат міндетті пҽндер қойылса, қалған 12 сағат оқушының таңдаған пҽні оқу жүктемесіне 

енгізіледі. Ал, үшінші жылы аталмыш оқушылар міндетті пҽнге аптасына тек 14 сағат бҿліп, қалған 

16 сағатты ҿздерінің таңдаған пҽндерін меңгеруіне рұқсат етіледі. Оқушылардың пҽнді қаншалықты 

меңгергенін анықтау үшін Норвегияның емтихандық секретариаты таңдау емтихан-сынағын 

жүргізеді. Аталмыш уақытқа екі күн қалғанда мектепке арнайы оқушылардың тізімі бар конверт 

жіберіледі, аталмыш тізімдегі оқушылар ғана емтихан тапсырады. Ережеге сҽйкес бірінші жылғы 

оқуда оқушылардың тек 10%-ы, екінші жылдан кейін 25%-ы, мектепті бітіргенде 50%-ы емтихан 

тапсырады.  Емтиханның негізгі мақсаты ұлттық білім деңгейін анықтау. Негізгі мектепті бітіргенде 

оған тағы міндетті екі емтихан қосылады, ол - норвеж тілі мен таңдауы бойынша бір пҽн 

тапсырылады. Негізгі мектепті бітіргенде 80% оқушылар ЖОО түседі, ал 20% колледждердің 

студенттері қатарына қосылады. Норвегияда университеттер мен колледждерге түсуге емтихан 
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тапсырылмайды. ЖОО түсуге оқушының мектепті бітіруі туралы алған аттестаты негізгі рҿл 

атқарады.   

Дүние жүзінде орта, жалпы білім беру келесідей бағыттарда жүзеге асырылатындығы 

анықталды, олар:  

1.Барлық балаларға, жастарға бірдей білім беру, білімнің ашықтығы, біліммен ақпарат алудың 

барлық азаматтарға мүмкін болуы.  

2.Оқу бағдарламаларының оқушының жеке басының қызығушылығы мен талғамдарын 

ескеруге, дамытуға, олардың бойында жалпы оқу іскерліктерін қалыптастыруға, сондай-ақ ҽр 

оқушының жҽне қоғамның мүддесі мен қажеттіліктерін ескеруге, жеке тұлғаны жоғары сапамен 

оқытуға, тҽрбиелеуге, дамытуға жҽне жеке тұлғалық оқу үдерісін ұйымдастыруға бағдарлануы. 

3.Оқушының отбасылық экономикалық-ҽлеуметтік жағдайына, жынысына, қоғамдық 

мҽртебесіне, ұлтына, дініне қарамастан оның қабілетін барынша дамыту кҿзделген.  

4.Жастардың күнделікті қоғам ҿмірінде болып отыратын ҿзгерістерге тез бейімделуіне жол 

сілтеу болып табылады. 

5.Ҽрбір оқушыда сол социумға сҽйкес тарихи қалыптасқан, ең тұрақты рухани, дүниетаным 

жҽне мҽдени құндылықтарының таратылуы жҽне бекітілуі.    

Жоғарыда аталған ҽлемдік ҽдіс-тҽсілдерді қолдану арқылы 12 жылдық білім беруге кҿшу 

Қазақстан мектептерін: 

1. Ҽлемдік деңгейге кҿтерілуге жағдай жасайды. 

2. Оқу жүктемесінің бір жылға созылуы жеңіл болады. 

3. Кҽсіптік білім береді. 

4. Жеке тұлғаны дамытуға ықпал етеді.  

Қорыта келгенде, ҽр елдің білім беру жҽне тҽрбие саласында ҿзіндік ерекшелігі мен 

артықшылығы, тіпті кемшілігі де болады, осы себепті де біз  Қазақстан  республикасындағы оқушыға 

білім беру мен тҽрбиені жан-жақты дамыту мақсатында шетелдік 12 жылдық білім берудің тек оң  

жҽне тиімді жақтарын алуымыз қажет. Сонымен қатар, білім саласына ҿзгерістер енгізу үшін оны 

елдің тарихи дҽстүріне, мақсатына, ҿндірісі мен мҽдениет сұранысына бейімдеу керек. 

 

Әдебиеттер  тізімі: 

1.Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасы, 2010ж. 7 желтоқсан 

2.Назарабаев Н.Ҽ. «Қазақстан ҿздамуындағы жаңа серпіліс жасау қарсаңында» Жолдау  Астана 2006         

3.Назарабаев Н.Ҽ.Қазақстан халқына «Болашақтың іргесін бірге қалаймыз» Жолдау   2011 ж.  

4.Назарабаев Н.Ҽ. «Ҽлеуметтік-экономикалық жаңғырту – Қазақстан дамуының басты бағыты» 

Жолдау  2012ж. 28 қаңтар 

 

Аннотация. Переход на 12 летнее обучение предполагает подготовку педагогических кадров,  

научно-методическую базу, и  передовой опыт стран СНГ. 

Аnnotation. Going on 12 years of schooling involves teacher training, scientific and methodological basis, 

and best practices in the CIS countries. 
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ФЕНОМЕН ЛИЧНОСТНОГО ПОТЕНЦИАЛА В КОНТЕКСТЕ АКМЕОЛОГИИ 

 

А.Ж. Саттыбаева 

Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

Акмеология начала формироваться как самостоятельная научная дисциплина в 90-е годы ХХ 

столетия. Основными предпосылками послужили работы Н.А.Рыбникова и Б.Г.Ананьева, сущность 

которых заключалась в формировании комплексного подхода к изучению человека, а также тех 

этапов его жизненного пути, которые являлись максимально эффективными с точки зрения 

самореализации и результатов деятельности человека. Термин «АКМЕ» в переводе с 

древнегреческого буквально означает «вершина», «пик» в развитии чего-либо. Применительно к 
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изучению человека «акме» стало обозначать тот период жизни человека, когда он находится на 

вершине своего профессионального и личностного развития. А.А.Деркач, являющийся одним из 

основателей акмеологии как самостоятельной научной дисциплины, указывает, что основной задачей 

акмеологии является прослеживание закономерностей развития взрослого человека в 

характеристиках индивида, личности и субъекта деятельности, и достижение им в этом развитии 

наиболее высокого или оптимального уровня [1]. 

По мнению А.А.Деркача, ―сущность акмеологического подхода заключается в осуществлении 

комплексного исследования и восстановления целостности субъекта, проходящего ступень зрелости, 

когда его индивидные, личностные и субъектно-деятельностные характеристики изучаются в 

единстве, во всех взаимосвязях и опосредованиях, для того, чтобы содействовать его достижению 

высших уровней, на которые может подняться каждый‖. Говоря о задачах акмеологии как теоретико-

практической области знания, необходимо указать, что акмеология, прослеживая механизмы и 

результаты воздействий на человека (как внутриличностных, так и средовых), ставит и решает задачи 

разработки такой организации его жизни, реализация которой позволила бы ему оптимально во всех 

отношениях проявить себя на ступенях зрелости [3]. 

Е.В.Селезнева говорит о том, в настоящее время акмеология развивается как наука 

о ценности человека, о его совершенствовании и способности не только высокоэффективно 

выполнять свои профессиональные обязанности, но и жить полноценной жизнью. 

В работах некоторых авторов предмет акмеологии расширяется от конкретного человека до 

различных социальных групп (управленческой команды, народа, энтоса и т.д.), где также 

фиксируются этапы «акме» в их развитии (Е.А.Яблокова, А.П.Федоркина, Ю.В.Синягин, 

В.Н.Маркин). Кроме того, различные авторы (В.П.Бранский, С.Д.Пожарский) рассматривают с 

позиций акмеологии не только возрастной этап в развитии человека, но и достижение человеком 

вершин в отдельных видах деятельности (прежде всего, в профессиональной) или сферах жизни 

(общественной, семейной, духовной и др.). Таким образом, можно говорить о том, что человек 

накапливает потенциал в различных сферах своей жизни и, соответственно, имеет множество 

потенциальных возможностей собственного развития и совершенствования в различных 

направлениях. ―Достигая «акме» в одной своей ипостаси, человек может достичь «акме» и в другой‖. 

При этом человек переходит в новое качество, его потенциалы и возможности меняются, однако сама 

способность достигать «акме» остается. Это утверждение подтверждает идею К.Маркса о том, что 

человек есть существо не завершенное и стремящееся к постоянному процессу достраивания самого 

себя. В свою очередь, К.Д.Вентцель, говорит о том, что человек развивается благодаря 

прирожденному стремлению к своей целостности, непротиворечивости, путем раскрытия 

генетически обусловленных сил. 

Согласно системному подходу к акмеологии, человек рассматривается как онтологически 

неоднородная неравновесная открытая система, развивающаяся как единое целое и непрерывно 

стремящееся к оптимальному уровню функционирования. Таким образом, целостность личности с 

позиций акмеологии обеспечивается согласованностью основных составляющих личностной 

структуры. Проблема достижения целостности личности является в настоящее время объектом 

исследования многих отечественных и зарубежных ученых. В частности, данная проблематика 

является актуальной для исследователей, занимающихся вопросами изучения психологии 

профессиональной деятельности субъекта. 

Представляется важным обратить внимание на проблему соотношения творческих и 

акмеологических способностей личности. А.А.Деркач указывает на то, что развитие творческого 

потенциала во многом обусловлено развитием способности к рефлексии, как механизму 

переосмысления стереотипов сознания, поведения, общения и мышления [3]. Это положение 

подчеркивает важность формирования рефлексивной культуры, как механизма личностного и 

профессионального развития. Творческие способности являются источником для формирования 

акмеологических способностей, которые, в свою очередь, представляют собой новообразования 

более высокого уровня. Таким образом, творческий потенциал личности может трансформироваться 

в еѐ акмеологический (личностно-развивающий) потенциал. Для того, чтобы обеспечить эффективное 

развитие творческих способностей и создать предпосылки для формирования на их основе 

акмеологических способностей, необходимо сформировать в личности новообразование – еѐ 

акмеологическую культуру. В широком понимании, культура представляет собой характеристику 

способа деятельности. Е.В.Селезнева в своей монографии определяет акмеологическую культуру как 

новообразование личности, обеспечивающее человеку ускорение качественного роста, закрепление 

новых достижений в этом росте и подготовку к новому росту. Акмеологическая культура предстает в 
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виде способности субъекта оптимально использовать имеющиеся у него ресурсы в процессе решения 

поставленных задач и собственного развития. В исследованиях А.А.Деркача акмеологическая 

культура рассматривается также как личностное новообразование человека, однако как 

новообразование она возникает лишь в том случае, если человек целенаправленно и осознанно 

развивает еѐ в себе. Деркач также добавляет, что стимулирование развития акмеологических 

способностей личности возможно благодаря включению человека труда в акме-ориентированный 

процесс развития, что, очевидно, требует от него развития новых специфических качеств. Это 

высказывание имеет большое значение при дальнейшем рассмотрении нами феномена 

акмеологического потенциала и процесса становления и развития профессионального «Я». 

По мнению многих исследователей, изучение потенциала человека важно для целостного 

понимания личности в ее поступательном развитии, характерного для акмеологии. По мнению 

А.А.Деркача, феномен потенциала в акмеологии, содержательно отражает сущность двух общих 

законов акмеологии: закон самовыражения личности в профессии; закон личностно-

профессионального развития и умножения личностного потенциала. 

Таким образом, можно говорить об интегральной взаимосвязи личностного потенциала с 

профессиональным потенциалом. Феномен личностно-профессионального потенциала 

содержательно полно раскрыт в докторской работе В.Н.Маркова. По мнению Маркова, понятие 

«потенциал» как психологический феномен, интегрально описывает феномены мотивов и 

способностей (Рис 1). 

Способности                Мотивы 

 

  

 

ПОТЕНЦИАЛ 

Рис. 1. Потенциал, как интегральное описание способностей и мотивов личности 

 

Способности индивида отражают в этом случае уже реализованный потенциал, а мотивация 

личности определяет дальнейшие перспективы развития потенциала (нереализованная часть 

потенциала). В этой связи несомненный научный интерес представляет собой рассмотрение 

феномена потенциала через призму концепции Л.С.Выготского о зонах ближайшего и актуального 

развития. Зона актуального развития таким образом – это текущий уровень развития способностей и 

новообразований индивида, тогда как зона ближайшего развития выступает как потенциал развития, 

зона возможного роста. Особо стоит отметить тот факт, что, согласно концепции Л.С.Выготского, 

для того, чтобы индивид смог осуществить переход из зоны актуального развития в зону ближайшего 

развития, необходимо те только наличие у него мотивации к развитию, но и сформированность 

соответствующих внутренних функций и структур (физиологических, психологических, ценностно-

смысловых и др.), которые являются важными предпосылками готовности совершить этот переход. 

Личностный потенциал рассматривается Марковым как «самоуправляемая система внутренних 

возобновляемых ресурсов личности, которые проявляются в ее деятельности, направленной на 

получение социально-значимых результатов». Личность зрелого человека включена также в сферу 

профессиональных отношений. Посредством профессиональной деятельности личность не только 

создает общественно-полезный продукт, но и, что не менее важно, самореализуется через 

профессиональную деятельность. Это означает, что личностный потенциал человека раскрывается в 

профессиональной деятельности через профессиональную самореализацию. В.Н.Марков предлагает 

рассматривать личностно-профессиональный потенциал как часть личностного. Личностно-

профессиональный потенциал, обеспечивающий прогрессивное развитие личности в процессе 

профессиональной деятельности, рассматривается в качестве основы становления профессионализма 

личности, дополняя набор акмеологических инвариантов профессионализма. Личностно-

профессиональный потенциал рассматривается как совокупность внутренних ресурсов человека, 

определяющих его профессиональные возможности. Основные направления реализации потенциала 

личности: внешнее, направленные на биосферу, социум, техносферу и инфосферу; внутреннее, 

связанное с направленностью личности и имеющее иерархическую структуру, которая объединяет 

различные уровни потенциала (биологический, психофизиологический и личностный) и опирается на 

переход от энергетической саморегуляции индивида к ценностно-смысловому самоуправлению 

личности. Таким образом, можно говорить о двухвекторной направленности реализации потенциала 

личности Несомненный научный и практический интерес представляет собой попытка 

рассмотреть акмеологическое содержание личностного потенциала человека. Наличие 
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акмеологического компонента в структуре личностного потенциала указывает на возможность его 

реализации по акмеологической траектории, т.е. личностно-развивающей. Это означает, что человек 

использует свои внутренние ресурсы как возможности для развития. При этом, как уже было 

отмечено, развивающие действия могут иметь два вектора направленности: на самого себя и на 

внешний мир. С точки зрения акмеологии, такая двухвекторная модель акмеологической реализации 

личностного потенциала человека есть не что иное, как отражение двух сторон единого процесса – 

антропосоциогенеза. Становление и развитие человека протекает в тесной взаимосвязи с процессом 

становления и развития общества и эти два процесса оказывают друг на друга взаимное влияние. 

Таким образом, реализуя свой личностный потенциал по акмеологической траектории, человек 

оказывает развивающее воздействие как на самого себя, так и на социум, и эти два процесса 

взаимосвязаны и взаимно влияют друг на друга. Эту идею развивают исследователи В.В. Ильин и 

С.Д.Пожарский с точки зрения социальной синергетики. Они отмечают, что человек, в известном 

смысле – продукт своей собственной практической деятельности. Изменяя мир, человек изменяет и 

самого себя, как в материальном, так и в духовном отношении. Таким образом, акмеологический 

потенциал каждого индивида аккумулируется в акмеологическом потенциале социума и является 

предпосылкой развития социальной системы. В связи с этим, феномен акмеологического потенциала 

и предпосылок его формирования и раскрытия приобретают научную новизну, актуальность и 

практический интерес. 

Проанализировав вышеобозначенные подходы, мы можем сделать вывод о том, что категория 

потенциала представлена в системе личности, а также в характеристиках, образующих структуру 

человека как индивида и субъекта деятельности. В структуре личности потенциал предстает 

как индивидуальная система особым образом организованных внутренних и внешних ресурсов 

человека, обеспечивающих многообразие возможных векторов развития и трансформации личности в 

процессе еѐ жизненного пути. Под ресурсами мы понимаем набор средств, которые могут быть 

задействованы человеком для достижения определенной цели или получения определенных 

результатов. Таким образом, к категории внешних ресурсов нами могут быть отнесены различные 

объекты, субъекты, явления и процессы внешнего мира: люди (человеческие ресурсы), материальные 

предметы (материальные ресурсы), внешние явления, события и т.д. В свою очередь, категория 

внутренних ресурсов может быть представлена в виде совокупности внутренних состояний, 

установок, ценностей, общих и специальных способностей, продуктов мыслительной и творческой 

деятельности, ментальных, поведенческих стратегий и т.д. 

Обобщая вышесказанное, можно сделать вывод о том, что в структуре потенциала личности, 

несомненно, существуют акмеологические компоненты, целенаправленное развитие которых создает 

предпосылки для формирования акмеологического потенциала, который является основой движения 

личности по акмеологическому вектору развития. 

 

Список литературы: 
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2.Бодалев А.А. Вершина в развитии взрослого человека. Характеристики и условия достижения. М., 
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Аннотация.Мақалада адамның жеке ҽлуетінің акмеологиялық мазмұны қарастырылып, оның 

акмеологиялық компоненттерінің құрылымы кҿрсетілген.  

Annotation. Akmeologe maintenance of personality potential and structure of akmeologe components are 

exposed in the article. 
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ТҦЛҒАНЫҢ АКМЕОЛОГИЯЛЫҚ БІЛІМІНІҢ ҚАЛЫПТАСУЫНДА ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ 

ДЕНСАУЛЫҚТЫҢ АЛАТЫН ОРНЫ 

 

К.Б. Сматова, Д.Ш. Қожахметов, Л.Қ. Исакова  

Тараз мемлекеттік педагогикалыќ институты, Тараз қ. 

 

Дүниежүзілік психологиялық денсаулық федерациясы, ҽлемдік денсаулық сақтау ұйымының 

қолдауымен 1992 жылы 10 қазан айнан бастап   халықаралық психикалық денсаулық күні деп 

жарияланған болатын. Дүниежүзілік денсаулық сақтау ұйымының дерегінше, қазір жер шарындағы 

халықтың 25 пайызы түрлі жүйке ауыруларымен ауырады. Ал Қазақстанда ҽрбір тҿртінші адамға 

психиатр маманның кҿмегі қажет. Сондықтанда тұлғаның дұрыс дамыт-жетілуі үшін психологиялық 

денсаулыққа баса назар аудару керек. 

Тұлғаның психологиялық денсаулығының  бұзылуы жоғары кҿрсеткішпен сипатталады. 

Психикалық аурулардың, тұлға фрустрациясының, мазасызданулардың, стресстердің таралу 

кҿрсеткіштерінің ҿсу тенденциясы, ҽр түрлі суицидтердің, тұлғаішілік келіспеушіліктердің, 

тҽуелділіктердің (нашақорлық, ішімдікке берілу, токсикомания, ойын құмарлық жҽне т.б.) орын алуы 

байқалады. 

«Психологиялық денсаулық» түсінігін ғылымға енгізген белгілі Ресейлік ғалым И.В.Дубровина. 

Психологиялық зерттеулерге психологиялық денсаулық түсінігінің енгеніне кҿп уақыт болған жоқ. 

А.В.Петровский, М.Г.Ярошевский авторлығында жасалған сҿздікте психологиялық денсаулық 

түсінігі ауыр психикалық қалыптардың болмауымен жҽне қоршаған орта жағдайларына адекватты 

қылық пен іс-ҽрекетті басқаратын жан дүниенің қалпы деп сипатталады.  

Психологиялық денсаулық мҽселесіне кҿптеген ғалым-философтар В.Е.Давидович, В.М.Розин, 

И.Н.Смирнов, К.С.Хруцкий, А.Е.Чекалов жҽне т.б; валеологтар Р.И.Айзман, Г.Л.Апанасенко, 

И.Н.Гурвич В.П.Казначаев, В.П.Куликов, А.Г.Кураев, В.А.Лищук, Т.Н.Маляренко, Л.А.Попова жҽне 

т.б; психологтар А.А.Ананьев, Б.С.Братусь, О.С.Васильева, А.В.Воронина, И.В.Дубровина, 

И.В.Ежов, Р.Е.Калитеевская, Л.В.Куликов, А.Маслоу, Ю.И.Мельник, Г.С.Никифоров, К.Роджерс, 

В.Франкл жҽне т.б зерттеулерінде қарастырылған[1].  

Қазіргі психологиялық ҽдебиеттерге талдау жасағанда кҿптеген зерттеушілер денсаулықтың 

психологиялық аспектілерін осыған ұқсас терминдерді қолдана отырып қарастырған: ―психикалық 

денсаулық‖ (Б.С.Братусь), ―психологиялық денсаулық‖ (И.В.Дубровина), ―тұлғалық денсаулық‖ 

(Л.М.Митина), ―рухани денсаулық‖ (Ю.А.Кореляков), ―жанның саулығы‖ (О.И.Даниленко), жҽне т.б. 

Психологиялық денсаулық дегеніміз - адам ақыл-ойының, физикалық жҽне эмоционалдық 

дамуының толыққанды жетілуіне ықпал етуші күй болып табылады. Сонымен қатар басқа 

ғалымдардың пайымдауынша психологиялық денсаулық дегеніміз – адам мен сыртқы дүние 

арасындағы тепе-теңдік жағдайы, оның ҽлеуметтік ортаға, физикалық, биологиялық жҽне психикалық 

ықпалдарға  қатысты реакциясының сай болуы, жүйкелік реакция күші мен сыртқы тітіркендіргіштер 

арасындағы сҽйкестігі, адам мен оның айналасындағылар арасындағы үйлесімділік, адамның шынайы 

объективтілік жайлы пікірінің басқа адамдардың пікірлерімен ұштасуы, ҿмірдің кез-келген 

жағдайына сын кҿзбен қарауы. 

Тұлғаның психологиялық денсаулығын дұрыс ұйымдастыру негізінде күтілетін нҽтижелерге 

жетуді қамтамасыз ететін сыртқы талаптардың, жүйелі жҽне кешенді түрде орындалуы, біз ұсынып 

отырған екі психологиялық шарттар арқылы жүзеге асады: 

1.  Тұлғаның психологиялық үйлесімді дамуын жүзеге асыру тұлғаның ақыл-ойының дұрыс 

қалыптасуына, ҿзін-ҿзі бақылауына, сондай-ақ іс-ҽрекетін басқаруына, ҿзінің дамуымен қатар 

қоғамның да дамуына, жетістікке жетуін жҽне білім шыңына шығуына мүмкіндік береді. 

2. Тұлғаның биологиялық-физиологиялық белсенділігін арттыру орталық жүйке жүйесіне қысым 

түсірмеу, нашақорлық, ішімдік, токсикомания, ойын құмарлық жҽне т.б., инфантилизмнің алдын алу, 

дене еңбегімен айналысу, денені шынықтуды дұрыс ұйымдастыру негізінде жүзеге асады.  

Психологиялық денсаулық мінездемелері туралы ҽдебиеттерде кҿптеген мысалдар келтірілген. 

Декарт жан денсаулығын, ал Гельвеций ақыл – ұқсастық пен айырмашылықтың кҿзі дейді. Ал 

А.Ф.Лазурскидің айтуы бойынша, тұлғаның денсаулығы - ҽлеуметтік ортада ҿз-ҿзін басқаруына жҽне 

іс-ҽрекетін басқара алуына байланысты. Жан денсаулығының басты кҿзі ол ойын, эмоциясын, 

моторлық функциясын, ҿзін-ҿзі басқара алуында дейді.  
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Ғалымдардың тұжырымы бойынша, психикалық ауытқушылықтардың пайда болуы ҿмірлік 

жағдайына кҿп кҿңіл бҿлінуінен болады. Кҿптеген ғалымдар денсаулық дегенді жалпылама 

қарастыруға болмайды, керісінше оны қамтитын бірнеше аспектісі (физиологиялық, психикалық, 

рухани, ҽлеуметтік, т.б.) болатындығын айтады. Сондықтан оларды бір-бірімен байланыстыра 

отырып, ҽрқайсысына жеке-жеке тоқталып қарастыру қажет екендігін айтады[2]. 

Психологиялық денсаулық жалпы денсаулықтың негізгі құрамдас бҿлігі бола отырып, осы 

ҽлеуметтік функцияларды орындау мүмкіндігі мен динамикалық тепе-теңдікті қамтамасыз ететін 

психикалық сипаттардың жинағы болып табылады. Яғни психологиялық денсаулығы жақсы адам 

тиімді функционалдығымен байқалады. Жеке адамның денсаулығы ҿмірлік белсенділікпен, тұлғалық 

дамудың гармониясымен сипатталады.  

Адамның психикалық денсаулығын сақтауда есінің ҿзгеруі, ҿмірлік денсаулық мотивациясы, 

ҿмірлік құндылықтарын дамытуы ескеріледі. Адамның физикалық денсаулығы жалпы денсаулық 

жағдайын құрайды. Психика – жоғарғы ұйымдастырылған материясын, миын, субъектісі мен 

объектісінің шындық формасының белсенділігін кҿрсетеді.   

Тұлғаның психологиялық денсаулығын білдіретін үш деңгейді кҿрсетуге болады: 

Психофизиологиясының денсаулық деңгейі (орталық жүйке жүйесінің қызметімен, жағдайымен 

анықталады); 

Жеке психологиясының денсаулық деңгейі (психикалық іс-ҽрекітінің жағдайымен, қызметімен 

анықталады); 

Тұлғасының денсаулық деңгейі (адам қажеттіліктері мен ҽлеуметтік орта талаптары, 

мүмкіншіліктері арасындағы қатынаспен анықталады); 

Психологиялық денсаулық жалпы денсаулықтың негізгі құрамдас бҿлігі бола отырып, осы 

ҽлеуметтік функцияларды орындау мүмкіндігі мен динамикалық тепе-теңдікті қамтамасыз ететін 

психикалық сипаттардың жинағы болып табылады. Яғни психологиялық денсаулығы жақсы адам 

тиімді функционалдығымен байқалады. Жеке адамның денсаулығы ҿмірлік белсенділікпен, тұлғалық 

дамудың гармониясымен сипатталады.  

Психологиялық сау адам бұл жан дүниесінің тепе-теңдігін, психологиялық комфорт қалпын 

сезінетін адам, ол ҽлеуметтік бейімделген жҽне жекелеген психикалық функцияларының ауытқуы 

жоқ (қабылдау, ойлау, ес, зейін, эмоция). Зерттеушілер психологиялық денсаулық кҿрсеткіштері 

ретінде ҿзіндік актуализацияны, ҿзін-ҿзі сыйлауды, депрессияның болмауын, ҿмірлік энергияны, 

ҿмірмен қанағаттануды атайды[3].  

Психологтардың зерттеуі бойынша, психологиялық денсаулық проблемасын жеке адам 

дамуының толықтығы, байлығы тұрғысынан қарастыру ҿте маңызды. И.В.Дубровина ұсынған 

психологиялық денсаулықтың психологиялық аспектісі баланың ішкі дүниесіне зейін салуды талап 

етеді: оның ҿзіне, ҿз күшіне сенімділігі немесе сенімсіздігіне, ҿз қабілеттерін түсінуіне, 

қызығушылықтарына, адамдарға, қоршаған дүниеге, қоғамдағы оқиғаларға, ҿмірге қатынасы. 

«Психологиялық денсаулық» терминінің ғылымға енуі адамдық танымның гуманитарлық бағытының 

дамуымен байланысты. Психологиялық денсаулық гуманистік психологияның негізгі түсінігінің бірі 

болып аталады. 

Психологияда психологиялық кҿмекті ұйымдастыру үшін даму мақсаты – адамның ҿзінің 

ҿмірлік міндеттерін орындауы, ҿз мүмкіндіктерін жүзеге асыруы. «Психологиялық денсаулық» 

термині екі категориялы сҿз тіркестерінен тұрады: адам психологиясы жҽне денсаулық; олар 

психологияның ғылыми-практикалық пҽн ретінде даму болашағы үшін негізгі категориялар болып 

табылады.  

Психологиялық денсаулықтың бұзылуына ҽсер ететін факторлар: дау-жанжал, ашулану, 

ызалану, қарсыласу жҽне т.б. 

Психикалық денсаулықты нығайтудың жолдары: дене еңбегімен айналысу, денені шынықтыру, 

адам ҿзін-ҿзі басқаруы тиіс, отбасы жҽне мектепте психологиялық қолайлы климат[4]. 

Психологиялық денсаулық тұлғаның ҿзіндік бірегейлігін, жетістігін кҿрсетеді. Психологиялық 

денсаулық үшін норма – адамның қоғамға бейімделуіне кедергі жасайтын патологияның, 

симптомдардың орын алмауы; қоғамға бейімделуіне, ҿзінің дамып, қоғамның дамуына ҽкелетін 

тұлғалық қасиеттердің орын алуы. 

А.М. Изуткин: «Денсаулық – адамның ҽс-ҽрекетінің бостандығы мен еріктілігі, оның ақыл-ой 

жҽне физиологиялық еңбекке, қоғамдық жҽне жеке дара іске айтарлықтай толық қатысуы»,- деп 

есептейді. Ал басқа авторлар, айталық, Венедиктов Д.Д., Степанов А.Д., т.б.: «Денсаулық деген 

адамның дене жҽне рухани жағдайларының сапалық қасиеттері мен қоршаған табиғат жҽне 

ҽлеуметтік орталығының ара қатынасының тепе-теңдігі»,- деп есептейді. [5].  
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Адам мінез-құлық қырларының алуан түрлілігін ескеруге жағдай жасаған тұлға теориясы дені 

сау тұлғаны бағалаудың критерийлерін (ҿлшемдерін) ұсынуы тиіс. Бұл жерде салауатты ҿмір салты 

ұғымына нендей нҽрселер енеді деген сұрақ туындайды. Дуэйн Шульц мынадай мҽселені кҿтереді: 

«Психологтардың кҿбі дені сау тұлғаны зерттеу, психологияның бірінші дҽрежелі міндеттерінің бірі 

деп ойлайды; басқа қандай ғылым ҿмір жағдайларын зерттейді?». «Ҽлемді ҿзгертуде тұлғадан басқа 

құдіретті кім бар?». «Біздің ҿмірімізге ерекше ҽсер ететін психологиялық денсаулықтан басқа не 

бар?», деген ҿзіндік кҿзқарастарын айтқан. 

Тұлға теорияларының басым кҿпшілігінде, психологиялық амандықтың неден құралатыны 

жайлы мҽселе қарастырылады. Мҽселен, З. Фрейд, кемеліне жеткен тұлғаның жұмыс жасауы ҿнімді 

еңбек ету мен қанағаттанарлық ҿзара қарым-қатынастарды үзбеумен сипатталады деді. Фрейд 

бойынша, еңбек ете білу адамның алдына аластатылған ұзақ уақытқа созылатын мақсаттар қою мен 

оларға қол жеткізуді, сонымен қатар, мінез-құлыққа жағымсыз ҽсерін тигізбеу үшін мазасыздықпен 

күресуді білдіреді.  

Психологиялық денсаулықты ҽлеуметтік үйрету теориясының терминдерінде де анықтауға 

болады. Мысалы, Бандура біздің ҿміріміздің талаптарын қанағаттандыру қабілетімізді сипаттайтын 

түсініктерге ерекше назар аударады. Сонымен бірге, Бандура ҿздерін қуатты тұлға ретінде 

бағалайтын адамдардың алдарына едҽуір күрделі мақсаттарды қойып, кҿп күш жұмсап, нҽтижесінде 

ҿздерінің мақсаттарына жетуде неғұрлым табысты бола алатынын айтады. 

Маслоу бойынша тұлғаның қалыпты жетілуі үшін қажеттіліктердің неғұрлым қарапайымнан 

(физиологиялық, қауіпсіздік қажеттіліктері) адамдарға тҽн едҽуір жоғарыларына қарай қозғалуы 

қажет деп есепейді. Сондай-ақ, Маслоу ҿзін-ҿзі кемелдендіру қажеттілігін жүзеге асырған адамдарды 

да зерттеді жҽне бақылауларының нҽтижелерін: ақиқатты тиімді қабылдау, оңаша қалу мен жеке 

ҿмірді қажетсіну, сондай-ақ ҿзін жҽне басқаларды қабылдау сияқты сапалар енген жеке-дара 

бейненің терминдерінде қалыптастырады[6].  

Тұжырымдай келе, психологиялық денсаулықтың қоғамда алатын орны ерекше. Ҿйткені 

психологиялық денсаулығы қалыпты емес тұлға ол ешқашанда білім шыңға жете алмайды. 

Сондықтан бірінші кезекте тұлғаның қоғамда дұрыс қалыптасуына аса назар аудару тиіс. 

Психологиялық денсаулығы қалыпты тұлға жетістікке жетері сҿзсіз, сол себепті тұлғаның жетістікке 

жету жолдарын  екінші бҿлімде қарастырамыз.  
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Аннотация.В развитии акмеологического образования значимое место отводится психологическому 

здоровью. Так как лишь здоровая и психологически устойчивая личность способна достичь вершин 

науки и образования. Психологическое здоровье – является большой силой в умиственном, 

физическом и эмоциональном развитии человека. В связи с этим назревая необходимость в 

выявлении психологической атмосферы в саморазвитии личности.  

Annotation.The psychological health plays the key role in the development of akmeological education. 

Because only the healthy and psychologically firmed personality is able to acbeve some aims in the science 

and education. The psychological health is the largest strength in the mental, psychical or emotional 

development of each person. There is a necessarily in the opening of the psychological atmosphere in self 

development of each personality.   
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРДА ЖЕКЕ ПӘНДЕРДІ ОҚЫТУ БАРЫСЫНДА  

ДАРЫНДЫ БАЛАЛАРДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІН  

ЕСЕПКЕ АЛУ ЖӘНЕ МҦҒАЛІМ РӚЛІ 

 

И.Т. Сулейменова  

№9 мектебі, Тараз қ. 

 

«Қазақстан Республикасында білім беруді дамытудың 2011 – 2020 жылдарға арналған 

Мемлекеттік бағдарламасының «Ағымдағы жай-күйді талдау» бҿлімінде: «Қазіргі уақытта елімізде 

дарынды балаларға арналған үш тілде оқытатын мамандандырылған мектептердің желісі құрылды,  

республикада үш тілде оқытатын  33 мектеп жұмыс істейді. 6 Назарбаев Зияткерлік мектебі құрылды. 

Ұлттық жоғары мектепте білім берудің ҽлемдік деңгейіне жету жҿнінде шаралар қабылданды: 

Қазақстан Еуропалық білім кеңістігіне енді, Болон Декларациясына қосылды, Астана қаласында 

ҽлемдік деңгейдегі беделді жоғары оқу орны – «Назарбаев Университеті»  құрылды»- делінген. [1]                               

Адамзат еншісіне ғана тиісті тҽрбие мен білім беруде еліміздің интеллектуалды, шығармашыл 

потенциалын дайындау, дарынды балалардың жетілуіне жағдай жасау қазіргі заманымыздың 

экономикалық жҽне ҽлеуметтік факторы болып отыр. Дарынның дамуына қолайлы жағдай туса, ол 

ерте кҿзге түсетін болады.  Тарихта болсын, күнбе-күнгі ҿмірімізде мұндай мысалдар кҿп. Тарихта 

халыққа басшылық етіп, ҽр салада жаңалықтар ашып, таңдаулы шығармалар мен қызметтер ұсынған 

дарынды адамдардың ҿміріне бір сҽт кҿңіл бҿлсек., дарындылығымен жас кезінен кҿзге түскен.  

Германияның Любектік тҿрт жасар дарынды баласы Кристиан Гейнрих Хейнекеннің 

дарындылығы жұртты таң қалдырды. Ұстазы Кристиан Фон Шенах жазған ―Кристиан Гейнрих 

Хейнекеннің ҿмірі, іс-ҽрекеті, саясаты мен ҿлімі‖ деген кітабы дарынды бала туралы жазылған 

алғашқы кітап болды. Туғанына он ай толмай жатып кішкентай Гейнрих суретке салынған заттардың 

кҿпшілігін айырып атайтын болды. Ол үш жасқа келгенде ертегілерді ҿзі оқып, математиканың 4 

амалы мен есеп шығара алады, кҿп ұзамай сҽби француз тілін үйреніп, географиядан жақсы мағлұмат 

алған жҽне мыңнан астам латын мҽтелін білетін болған. Гейнрихтың даңқы ҽлемге жайылады. 

Дарынды баланы Дания королі қонаққа шақырады. Сол дарынды бала тҿрт жастан тҿрт ай асқанда 

қайтыс болған. Сол сияқты Дюрер үш жасында ҿз портретін салған, жеті жасар Моцарт тҿрт соната 

жазған. Лист, Шопен мен Иегуди Менухин он бір жасында үлкен концерт қоюға қатысқан. Тоғыз 

жасар Гете неміс, латын грек тілдерінде ҿлең хазатын болған. Қазіргі математиканың негізін салушы 

Гаусс үш жарым жасында ҽкесінің салық тҿлеу жҿніндегі есебін кҿріп, соның қатесін шығарыпты. 

Сҿйтіп ҽкесінің 25 талер ақшасын сақтап қалыпты деседі. Ол алгебралық есептер мен сандар 

теориясы жҿніндегі ҿзінің дарынын ерте танытқанға ұқсайды. Гаусс ҿзінің ең басты жаңалықтарын 

негізінен 14 пен 17 жастың арасында ашыпты. Кибернетиканың атасы Ноберт Винер бес жасында 18 

жасар балалармен бірге оқиды. 12 жасында колледжге түсіп оқып, 14 жасында оған ғылыми атақ 

беріледі. [2] 

Кейде дарынды балалардың мектептегі оқуға кҿңіл бҿлмейтін кездері бар. Мҽселен, Д. Байрон, 

Н. Дарвин, В. Скотт бала күндерінде түк білмейтін болған екен. Олардың кҿпшілігі ҿз уақытын бос 

ҿткізген. Олар ҿлең жазып, сурет салып, кҿбелек ұстап, коллекция жинаумен айналысқан. Дарынды 

балалар Қытай тарихында да жиі кездесіп отырған. ―Ертедегі Қытайда дарынды балаларды, ―Шэнь 

тон‖, яғни киелі бала деп атаған. Киелі балаларға байланысты ең ертедегі жазбалар Чуньцю Чжанго 

дҽуірінде (б.д.б. 770 – б.д.б. 221) кездеседі. Үш патшалық дҽуіріндей атақты қолбасшы ЦаоЦао-ҿз 

перзенті Цао Чуннің тапқырлығына таң қалады. 5 жасар бала сыйға тартқан пілдің салмағын 

ҿлшейтін таразы таба алмай тарығып жатқанда, ―Алдымен пілді қайыққа салыңдар, онан соң орнына 

тас салып, оны бҿліп ҿлшесеңдер пілдің салмағы шығады‖ дейді. Сҿйтіп Цао Чуннің піл ҿлшеген 

ҽңгімесі ауыздан ауызға тарап, жұрт 5 жасар баланың талантына таң қалады. Қазақ халқының да 

біртуар ұлдарын аса қабілетті, дарын иесі деп айтуға болады. Не бары отыз-ақ жыл ҿмір сүрген Ш. 

Уҽлиханов та аз ғұмырының ішінде адамзаттық ғылымға баға жетпес үлес қосты. Ол музыка, сурет, 

тіл, география публицистика мен жазушылық ҿнерде ҿзін жоғары биіктен кҿрсете білді. Шоқан 

жҿнінде С. Мұқанов былай деп жазды: ―Аз ҿмірінде осынша тығыз, зұлымдықпен арпалыса жүріп, 

атқарып үлгерген еңбегінде қисап жоқ… Шоқанды … 27 жасында дүниеден ҿткен Лермонтовтың, 24 

жасында қайтыс болған Добролюбовтың қатарына қоюға болады. Шоқан да солар сияқты: шын 

мағынасында данышпан, шын мағынасында дарын иесі. Атақты күйші Дина Нүрпейісованың 

күйшілік ҿнері 8 жасында байқалған. [3] 
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Бұл ұлы тұлғаларды ҿзге адамдардан ерекшелендіріп тұрған дарындылық емес пе?! Адамның 

дарындылығы оның жоғары жүйке қызметінің тума типіне (мида уақытша байланыстардың тез 

жасалып, оңай ҿзгеруі) байланысты болып келеді. Олай болса, нышанның ықпалымен қалыптасқан 

қабілеттің түрін дарындылық деп атайды. Ал Н. Ожеговтың сҿздігінде дарындылық ―табиғаттан 

берілетін ерекше қабілет‖ деп түсіндіріледі. Адами ойлау, ізденімпаздық – табиғаттың адамзатқа 

берген тамаша сыйы. Бұл қабілет барлық адам бойынан табылары да сҿзсіз. Дегенмен табиғат оны 

бҽріне бірдей етіп бҿлмей, біреуге кҿптеу, біреуге аздау, ал біреулерге мүлдем жарытпай тарататыны 

да анық. Сонымен біз дарынды деп белгілі бір қабілеті кҿпшіліктің орташа қабілетінен 

ерекшеленетіндерді айтып жүрміз. Ҿмір сүретін орта, берілетін тҽрбие осы ерекшеліктің одан ҽрі 

дамуына кҿмектеседі немесе оны мүлдем жоқ қылады. Мҽселен, саусағынан бал тамған зергердің 

табиғи алмазды бриллиантқа айналдырғаны сияқты қолайлы ахуал, тамаша кҽсіби ұстаздық кез-

келген ерекше қабілетті оқушыны дарынға айналдыра алады. Міне, осы бір айдай анық мҽселе 

педагогика мен ҽдістеме саласында кҿптеген ―тар жол, тайғақ кешулерден‖ ҿтіп, ҿз жолын енді тауып 

келеді. 

Кҿптеген ғалымдар дарындылықты генетикалық нҽрсе деп қарастырып, оны белгілі бір даму 

сатысының соңғы нҽтижесі деп түсіндіреді. Кезінде Платонның ҿзі ақындықты ―ҿнер мен кернеген 

сезімінен туындайды‖ деген болатын. Ал Сократ ҿзінің ерекше қасиетін түсіндіргенде ―маған 

кҿмекке ҽрдайым мейірімді перім-гений келеді‖ деген екен. Ҽлбетте, дарындылықтың тұқым 

қуалайтындығы ұрпақтан ұрпаққа берілетіні сҿзсіз.   

Ф.Гальтон ҽлемге ҽйгілі, дарынды тұлғалар ҿмірнамаларын таладай отырып, дарындылықтың 

тұқым қуалаушылыққа байланысты екенін тұжырымдады. Осы идеяны жалғастыра отырып, ХХ ғ. 

Котс ҽлемдік ҿтпес даңққа бҿленген ҽйгілі неміс композиторы Иоганн Себастьян Бахтың арғы атасы 

В. Бахтың ерекше қабілеті болғанын айтады. Ал Абайдың ұлы тұлғаны дүниеге ҽкелген Құнанбайды 

дарын емес деп кім айтады? Осыны негізге ала отырып Канада ғалымы Д. Хебб ―генотиптік 

интеллект‖ деген ұғым енгізді. Бұл таза тұқым қуалайтын интеллект сыртқы ортамен қарым-қатынас 

орната отырып, ―фенотиптік интеллектіні‖ құрайды. Соңғысының деңгейі бҽрімізге белгілі тест 

ҽдісінен анықталады. Д. Зеббтің ойынша ген арқылы берілу мен сыртқы ортаның ҽсерінің 

арасындағы қатынас 8:2. Мұнда 8 – тұқым қуалаушылық, 2-сыртқы орта. Осылан ол мынадай 

қорытындыға келеді: ой-ҿріс  (интеллект) – бұл мҽдени - ҽлеуметтік орта мен индивидтің 

тҽжірибесінен пайда болатын ҿнім, ал осы тҽжірибені ассимиляциялап (жинақтап) тиімді пайдалана 

білуінің 80%-і  генотиптік құрылымға байланысты. [4] 

Д. Хеббтің жҽне басқа да гендік дарындылықты жинақтаушылардың тұжырымдары практик-

ғалымдар мен білім қызметкерлері тарапынан қатты сынға алынды. Олардың бірінші қарсылығы, 

―қатып қалған интеллектіні‖ жоққа шығарудан басталады. Сегіз бен он алты жас арасындағы 

сынақтан ҿткен оқушылардың 50%-і ғылымның ҽр түрлі саласынан ҽр дҽрежеде ой-ҿріс деңгейін 

кҿрсете білген. Сонда оқушы 8 жыл ішінде тұрақсыз интеллектуалды дарындылығын танытқан.  

Нақты шүбҽ келтірмейтін немесе кҿпшілік мойындаған дарындылық туралы тұжырымдама 

болған емес жҽне бұл бағыттағы жақсы жетістіктерге қарамастан оны жоқ деуге болады. Ҽйтсе де 

бұл жағдай дарындылықты ғылыми тұрғыдан зерттеушілерді кҿп қиналта қоймайды. Тіпті 

кейбіреулері мұны дұрыс заңды нҽрсе ретінде қабылдау керектігін алға тартады. Белгілі ағылшын 

психологы Г. Айзенк осы мҽселе жайындағы кҿзқарасын былай тұжырымдайды: ―Термометрді алғаш 

ойлап тапқан ғалымды жылу құбылысы, оның ҿлшем бірліктері туралы мҽлімет ҿте мардымсыз 

болды… Түбінде жылулық теориясы термометр жҽне басқа да құралдармен ҿлшеулер жүргізу 

арқылы дамыды емес пе. Сҿйтіп Г. Айзенк дарындылық туралы түбегейлі тұрақты қорытынды 

шығаруға асықпаған жҿн деп тұжырымдады ойын.  

ХІХ-ХХ ғасырлар тоғысында ассоциативтік психологияда дарындылық мҽселесіне 

функционалдық кҿзқарас туындады. А. Бэн, В. Вундт, Д. Милль, Г. Спенсер, Т. Циген сияқты 

психологтар ой-ҿріс дарындылығын диагностикалау үшін бес негізгі функцияны ҿлшеп, зерттеу 

керектігін айтады. Олар: ой, зейін, ерік, қабылдау жҽне есте ұстау ерекшелігін есепке алуда осы 

қасиеттерге баса назар аудару керек.  

Ой – сыртқы дүниені бейнелеудің, танымның ең жоғарғы формасы. Ой толық сҿз күйінде 

білдірілгенде ғана айқындалып, дҽйектелініп, дҽлелдене түседі. Дарынды балалар ҿзге балалардан 

ойының кеңдігі, арамдылығы, ұшқырлығы, дербестігі, логикалық жүйелілігі, сыншылдығы сапалары 

айқындалады. Тіл мен ойдың бір-бірімен байланыста болатынын халқымыздың: ―Ішімдегінің бҽрі 

тілімде, тілімдегінің бҽрі түсімде‖ деген мақалы дҽлелдей түседі‖. Ойы кең дарынды бала еркін 

ойлайды. Мҽселені түрліше ҽдістермен шешеді, бұрын сыналып қате деп табылған ҽдіске жоламайды. 

Дарынды балалардың ойын дамытуда мектептегі оқу-тҽрбие процесінің маңызы зор. Бастауыш 
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мектеп жағдайында бала ойлауы күрделі дамудан ҿтеді. Осы кезеңде дарынды балалардың ойлауын 

дамыту үшін мұғалім мынадай шаралар жүргізуге болады:  

1) Балаларды белгілі ережелер жҿнінде ҿз бетінше қорытынды жасай алуға үйрету үшін 

сабақта эвристикалық ҽдісті жиі пайдаланып отыру қажет.  

2) Баланың сҿйлеу қабілетін дамыту, оның ойлауын дамытуға үлкен ҽсерін тигізеді.  

3) Ойлау қабылдау мен елестердің негізінде жасалады. Сондықтан оқушыны сабақты 

мүмкіндігінше жақсы қабылдай алуына жағдай жасау керек.  

4) Дарынды бала кеңінен ойлайтын болғандықтан бір мҽселені бірнеше жолдармен шешуге 

бағыттап отыру керек.  

5) Баланың логикалық ойын, шығармашылық ойын дамыта алатындай мүмкіндіктерді 

пайдалану керек.  

Дарынды оқушылардың ой-ҿрісі мен ойлау қабілетін дамыту үшін олардан ойланып-толғануды 

қажет ететін проблемалық ситуация тудыру қажет. Сол ситуацияға оқушы ҿзін қатыстыра отырып 

немесе терең ойланудың нҽтижесінде шешімін табады. Сұрақ қою оны дҽл тұжырымдау, мҽселені 

―ойда ұстай білу‖ сұрақты талдай білу жҽне жинақтау, шығару тҽсілі мен амалдың орталық түйінін 

табу. Жорамал жасау т.б. ойлау процесінде мҽселелерді шешу үшін аса қажетті жағдайлар болып 

табылады. Дарынды балалар  тұлғасының ерекшелігінде зейіннің алатын орны  зор.  

Зейін - адамның психикалық ҽрекетінің белгілі бір нҽрсеге бағытталып шоғырлануы. Адам 

ҿмірінде зейіннің алатын орны зор. Ҽсіресе, таным процесінде, білім алу ісінде маңызы ерекше. 

Шҽкірттің сабақты түсіне қоймауы, есінде дұрыс сақтай алмауы, тапсырманы орындауда қате жіберуі 

оған дұрыстап зейін қоймаудан болады. Зейін туралы орыс педагогикасының атасы К. Д. Ушинский 

былай дейді: ―Зейін адам санасынан қорытылып ҿтетін барлық ойды аңғартатын адам жанының 

жалғыс есігі болып табылады, егер ол есікке ілімнің бірде-бір сҿзі с оқпай ҿтсе, онда баланың 

санасында еш нҽрсе қалмайды. Демек, зейін – адам санасының белгілі бір затқа бағыттала 

тұрақталуын кҿрсететін құбылыс. [5]  Бала ҽрекетінің кез –келген түрінде зейін орын алмаса, оның 

нҽтижелі болуы қиын. Дарынды балаларда ырықты зейін басым болады. Оқу жұмысында үйреншікті 

зейіннің маңызы зор. Бұл зейін  түрі құбылыстар мен заттардың, мазмұндық материалдық санада тез 

бейнеленуін, сҿйтіп қабылдау процесінің тез, оңай болуын қамтамасыз етеді. Үйреншікті зейін 

кҿпшілік жағдайда оқушының ҿз зейінін ҿзі басқарумен кҿрінеді.  

Оқу материалын меңгеру тиісті объектіге зейін аудару, түйсіну, қабылдау жҽне ол 

қабылдағандарды еске сақтау процесстері арқылы жүзеге асырылады. Мұғалім оқушы зейінін ҿзіне 

бағындырмаса, оның сҿзі оқушы кҿкейіне қонбайды, қиялын толғандырмайды. Бір сҿзбен айтқанда 

зейінсіз ҿткенсабақ, ҿзінің мақсатына жете де алмайды. Бастауыш сынып оқушыларының үйке 

жүйесі ҽлі де болса қатая қоймағандығын ескеру қажет. Олардың шаршап кетпеуін қадағалау, 

орынсыз жалықтырмау, ауыр жеңілдегі ҽртүрлі пҽндерді күнделікті сабақ кестесіне талапқа сай 

орналастыру сияқты мҽселелер зейін тҽрбиесінің басты шарттарының бірегейлері. Дарынды 

балалардың байқағыштығын арттыру – оның ой-ҿрісінің жоғары болуына септігін тигізеді.  

Зейінді күшті жҽне тұрақты ететін құбылыстың бірі – ерік. Сондықтан зейін тҽрбиесін ерік 

тҽрбиесімен ұштастыру керек. [6]  Ойланып істелетін, алға мақсат қоюды қажет ететін, түрлі 

кедергілерді жеңе білуден кҿрінетін, қимыл – қозғалыстарды,  ерік-амалдары, немесе ерік деп атайды. 

Яғни, ерік адамның ҿз мінез-құлқын меңгере алу қабілеті. Адам ҿз қажеттіліктерін ҿтеу барысына 

қимыл-қозғалысқа түседі. Ол қозғалыстарды екіге бҿлуге болады: бірі-ерікті қозғалыстар, екіншісі – 

еріксіз қозғалыстар. Ерікті қозғалыс мақсатқа бағытталған қозғалыстар, яғни күрделі шартты 

рефлекстер. Ал еріксіз қозғалыстар мақсат қойылмайтын қозғалыстар, яғни кҿздің жұмылуы, жҿтелу, 

шашалу, түшкіру т.с.с.  

Еріксіз қозғалыстар тумалық қасиет болса, ерікті  қозғалыстар ҿмірде жүре-бара қалыптасады. 

Ерікті қозғалыстарды орындау дегеніміз - еріктің ең қарапайым түрде сыртқа шығуы. Оқушылардың 

дарындылық дҽрежесінің артуы білімдер мен ептілік дағдыларын игеруге тікелей тҽуелді болады. 

Дарынды балаларға тҽн қасиеттер: зейінділік, жинақылық, тұрақтылық, ҽрқашан қызметке дайын 

болу, мақсатқа жетуде ақылға сай табандылыққа ие, еңбекте, оқуда шаршап шалдығуды білмейді, 

басқа балалармен салыстырғанда интеллектілік деңгейі анағұрлым жоғары.   Сол себептен де 

дарынды оқушыларды дамытуда олардың ерік-күшіне де кҿңіл бҿлінуі керек. Нағыз ерік - саналы 

тҽртіп бар жерде ғана кҿрініп отырады. Дарынды балалар айнала қоршаған дүниені танып-білуге 

күш-жігерін жұмсайды. Қоршаған дүние тиісті бір объектіге зейінін аудару, түйсіну, қабылдау 

арқылы санасында бейнеленеді.  Белгілі бір объектіге зейінін аударады. Оны түйсіну нҽтижесінде ол 

туралы мҽлімет алады. Демек, қабылдайды да. Дарынды балалардың қабылдау ерекшелікетеріне 

кҿңіл бҿлу керек.  

http://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%B0%D0%BD%D1%8B%D0%BC
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Аннотация. В современной системе образования РК начальная школа выступает как базовое звено, 

нацеленное на формирование личности ребенка, его познавательных и созидательных способностей. 

Одно из центральных мест  занимает работа с одаренными детьми.  

Аnnotation. In the modern system of education RK elementary school serves as a basic unit that aims to 

shape a child's personality, his cognitive and creative abilities. One of the central points is the work with 

gifted children. 
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ДАРЫНДЫ БАЛАЛАРМЕН ЖҦМЫС ЖҤРГІЗУДЕ БАСТАУЫШ МЕКТЕП МҦҒАЛІМІНІҢ 

ОҚУ-ТӘРБИЕ ПРОЦЕСІН ҦЙЫМДАСТЫРУЫНЫҢ ӚЗІНДІК ЕРЕКШЕЛІГІ 

 

Э.Ш. Тасболатова 

№9 орта мектеп, Тараз қ. 

 

Талабы таудай, қабілет қарымы мол ізденімпаз жастар кҿбейіп, адамзат игілігіне үлес қосып 

жатса, олар ұлтымыз үшін мақтаныш, еліміз үшін абырой. Бүгінгі таңда дарындылықты дамытудың 

нақты бағыты жүйеленген ҽдістемелері немесе тҽсілдері жоқ. Дарындылықты дамыту ұстаздарға, 

мектеп ҽкімшілігіне, ата-аналарға байланысты. Осы орайда құрылған дарын мектеп-

интернаттарының негізгі  міндеті: қала облыс кҿлемінде ерекше қабілетті балаларды іздеу, 

қабілеттілігінің бағытын анықтау жҽне оны ҽрі қарай дамыта түсу жұмыстарын жүйелі ұйымдастыру. 

Жұмыс жоспары мынадай жүйелеу кезеңдеріне бҿлінеді:  

1-кезең. Ерекше қабілетті оқушыларды анықтау жүйесін құру.  

2-кезең. Оқушы қабілеттілігінің бағытын анықтау жүйесін құру. 

3-кезең. Қабілетті оқушымен жеке жұмыстар жүргізу арқылы оның білім дҽрежесін, ой-ҿрісін 

ҽрі қарай дамыта түсу жүйесін құру.  

Дарындылықтың дамуы, нҽтижелі болуы біріншіден мұғалім еңбегінің кҿрінісі, ал екіншіден 

оқу жоспарының дұрыс құрылып, жүйелі түрде іске асырылуында. Мұғалімнің оқу -тҽрбие жұмысын 

ұйымдастыруда педагогикалық шеберлігінің маңызы зор.  Педагогикалық шеберлікті 

қалыптастырудың бірнеше түрі бар. Мұғалім ең алдымен ғылыми философиялық ілімді 

табандылықпен оқып-үйренуі тиіс. Ҿйткені мектептегі оқу жҽне тҽрбие жұмысының жемісті , ҽрі 

нҽтижелі болуы мұғалімнің жалпы сауаттылығы мен идеялық ұстанымдылығына байланысты. 

Мұғалім мамандығы бойынша ҿз пҽнін қазіргі ғылым мен техниканың ҿскелең талаптарына сҽйкес 

дҽрежеде білуге тиіс. Бастауыш сыныптарда мұғалім оқушылардың оқуға ынтасын тҽрбиелеу арқылы 

олардың қабілеттерінің дамуына кең жол ашады. Мұғалім алғашқы күннен бастап оқушының 

ыждағаты мен бейімділігін, оның қолынан не істеу келетіндігін, оқу мен еңбекке ұқыптылығы қандай 

екендігін есепке алып, оқу процесін  осы негізге ойластыра жүргізгені дұрыс. Кейбір мұғалімдер 

баланың қабілеттілігін, оның оқу материалдарын тез ұға алушылығымен. ғана байланыстырады. Бұл 

жерде мұғалімнің аса сезімталдығы қажет. Ҿйткені нерв жүйесінің тума қасиеттернне байланысты 

табиғатынан баяу (флегматиктер мен меланхоликтер) болып келетіен  балаларда аз емес. Осындай 

баяу ойланып жауап беретін балалар қабілетсіздер қатарына қосылатын болса, бұл идеоглогиялық 

тұрғыдан ҿрескел қате болып есептеледі. [1] 

Мектеп балаларымен жұмыс істеу – ерекше маңызды педагогикалық проблема. Осыған 

байланысты дарынды балалармен жұмыс істеудің тҿмендегідей кезеңдерін анықтауға болады: 

- баланың жеке ерекшелігін, дарынын зерттеу; 

- балалар шығармашылық ҿнімдерін жариялау; 
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- игерілген нҽтижелерді бақылау. 

Яғни осындай жұмыс істеу бағыттары арқылы бала белгілі бір шеберлікке жеткен соң, оның 

шығармашылық қабілеті дамиды, ҿзіндік идеясы туып, үлкен ізденіс пайда болады. Дарынды 

баланың бойындағы дамыған сана белсенділігі мен таным белсенділігі, тума қабілеті. Ол қабілет 

мектепте сан алуан ғылыми салалардан білім алу арқылы жҽне ұстаздардың кҿмегі арқылы ашылады 

жҽне дамиды.  Осындай жұмыстарды үнемі жүргізу шығармашылыққа баулуға, шҽкірт бойындағы 

талант кҿзін ашып, тілін байытуға, қиялын ұштауға ҿз ҽсерін тигізеді. 

―Дарындылық — адамның ҿз бейімділігі арқылы, шығармашылықпен жұмыс істеу арқылы 

қалыптасатын қасиет‖. Ҽр баланың бойында табиғат берер ерекше қабілеті, дарындылығы болады. 

«Бұлақ кҿрсең кҿзін аш» - дегендей, осындай баланың бойындағы дарындылық қасиетін дамыту 

кҿбіне мұғалімдердің кҽсіби біліктілігіне байланысты екендігі айдан анық. Жаңа «субъект-субъект» 

оқыту парадигмасымен жұмыс жасау, ҽр баланың бойындағы дарындылық қасиеттерін анықтап, 

дамыту, мектепте ҿз дҽрежесінде жүргізілуі керек. Дарындылық пен қабілеттіліктің не екенін,оқушы 

дарындылығын анықтайтын психодиагностикалық ҽдістемелердің тиімділігін, нҽтижелілігін білетін 

мұғалім ғана дарынды оқушымен нҽтижелі жұмыс істей алады.  Дарынды оқушымен жұмыстың 

негізгі мақсаты — олардың шығармашылық жұмыста ҿзінің қабілетін іске асыруға дайындығын 

қалыптастыру. Ал мақсатқа жету- оқу бағдарламасын тереңдетіп оқыту жҽне оқушылардың 

танымдық белсенділігін дамыту арқылы жүзеге асады. Баланың дарындылығын анықтап, олармен 

жұмыс жасау қалай жүзеге асырылуы керек? Ол үшін oқушының дарындылығын анықтап,дамыту 

үшін ҽр пҽн мұғалімі ҿзінің алдына мынандай мақсаттар мен міндеттерді қоюы керек: 

- Дарынды оқушының ақыл-ойының, эмоционалдық жҽне ҽлеуметтік дамуы мен 

ерекшеліктерінің ҿзіндік ашылу деңгейі мен ҿлшемін ескеру; 

- Жан-жақты ақпараттандыру; 

- Коммуникативті бейімдеу; 

- Дарынды оқушының шығармашылық бағытының ашылуына, дамуына, қоршаған ортаға ҿзін-

ҿзі жарнамалауына кҿмек кҿрсету. 

Осы мақсаттар мен міндеттерді орындауда мектеп ұстаздары мынандай жұмыс түрлерін ҿз іс-

тҽжірибелерінде пайдаланса ҿз ҿнімді нҽтиже алмақ: 

1) Икемді жҽне ұтқыр оқу жоспарын құру; 

2) Жеке пҽндерді оқытуда тҽуелсіз қозғалыс жасау; 

3) Дарынды оқушының ҿзінің жұмысын ҿзі жоспарлап, шешім қабылдауына ықпал ету; 

4) Дарынды оқушының қызығушылығына байланысты оқу жоспарын құру; 

Осындай жұмыс түрлерін ұйымдастыруда ұстаздар мынандай мҽселелерге баса назар 

аударулары керек: 

- Пҽн сабақтарында шығармашылық сипаттағы тапсырмаларды іріктеу, орындау, талдау 

жұмыстарын жүйелі жүргізуге; 

- Дарынды оқушылардың білім деңгейі мен олардың ҿз мүмкіндіктерін пайдалану кҿрсеткішін 

арнайы ҽдістемелер бойынша жүйелі түрде тексеріп отыруға; 

- Сабақтан тыс мезгілде жүргізілетін жұмыстарға - пҽндік олимпиада, ғылыми конференцияға, 

интеллектуалдық турнирлер мен шығармашылық байқауларға дайындық жұмыстарын жыл бойы 

жоспарлы жүргізуге; 

- Білім беру мекемелерінде дарынды оқушылар үшін арнайы сыныптар мен топтар құрып, оқу 

бағдарламаларын жеделтетіп оқытуды ұйымдастыруға; 

Ал енді бұл мақсаттармен міндеттердің нҽтижесі дарынды оқушымен жұмыстағы ҿткізілетін 

пҽн олимпиада жетістіктерінен байқалатыны белгілі. Ғалымдардың айтуынша, жалпы адамның 

қолынан келмейтiн нҽрсе жоқ. Талпынсаң вундеркинд болу да, полиглот болу да ҿз қолыңда. 

Дарындылықты қалыптастыруға болады. Ой еңбегiмен жиi шұғылдансаң, данышпандықтың да 

ауылы алыс емес.[2] 

Егеменді елімізді дүние жүзі елдерімен терезесі тең болатын дҽрежеде ҿркендететін, негізгі 

тұтқасын ұстайтын, дүние ҽлемін шарлайтын біздің дарынды да қабілетті ұландарымыз екенін 

ұмытпайық. Олардың бойындағы дарынын қабілетін дамыту – ұстаз, ата-ана жҽне қоғам қауымының 

міндеті.  Бала дарындылығын тҽрбиелеу үшін жүргізілетін жұмыстардың мазмұны мен түрлері сан 

алуан. Бұларды нақты жағдайларға оқушылардың жас жҽне дара ерекшеліктері, туған жері мен 

отбасы жағдайына  байланысты жүргізе білу ҽрбҽр мүғалімнің жеке шығармашылық ісі. Ҽдетте, 

дарынды балалардың қабілеті басқа оқушылардан ерекше болады. Дарынды балалардың қабілеттерін 

ойдағыдай дамыту үшін қабілеттерінің қандай дҽрежеде қалыптасқанына зер салғаны абзал.  
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Мұғалімнің оқу –тҽрбие жұмысындағы ҽдіс – тҽсілдердінің қай – қайсысы болсын, 

оқушылардың сана – сезімін. Ақыл – ойын дамытуды мақсат ететін болғандықтан дарынды 

оқушылардың ерекшеліктерін біліп, санасып отыру керек. Қазіргі таңда Векслер Равиннің 

интелектуалды зерттеуге арналған тестісі бойынша түрлі зерттеу жұмыстары жүргізілуде. Дарынды 

оқушылар мен жұмыс жүргізуде олардың жеке ерекшеліктерін психологиялық тұрғыдан бірнеше 

бҿлікке бҿліа қарастырады. Оның құрамындағы ең басты бҿлік – оның бағыты (ҿмірлік позициясы, 

сенім, талғамы, қызығуы); 

Екінші бҿлік – жеке адамның танымдық – психикалық қасеттері (зейін, түйсік, қабылдау, ес, 

ойлау, қиял). 

Үшінші бҿлік – оқушының сезімі мен ергі. 

Тҿртінші бҿлік – оқушының темпераменті. 

Бесінші бҿлік – оқушының қабілеті (іс - ҽрекет мүмкіншілігі). 

Дарынды оқушыларды таңдау барысында мына ерекшеліктерге баса назар аударылады: 

Бірінші – дарынды бала ҿзгеше ойлайды жҽне шапшаң ойлайды. Яғни, кҿп кҿлемде білім 

меңгереді жҽне оларды ұмытпайды. Түсінік танымы ҿте жоғары. 

Екінші – дарынды балалардың ішкі сезімі жағынан ҿзгешелігі. Ҿте сезімтал, толыққандылық, 

ықылас қойған нҽрсенің тақырыбын ҽр жерде негізгі мҽселе етіп қояды.  

Үшінші – дарынды оқушының физикалық тұрғыдан ерекшелігі: дамудағы шапшаңдылық, 

ақындарша сҿйлеу жиі – жиі ойға берілу, қиял күшінің басымдылығы.  

Тҿртінші – ҽлеуметтік тұрғыдан ерекшелігі: адамгершілік сезімдерінің ерте дамып, жоғары 

моральдық қасиеттерге ие болу, достық ҽзілдік сезімнің басым түсуі. 

Дарынды оқушы бұл 4 топтың бірінде ҿте жоғары нҽтиже кҿрсетуі мүмкін. Егер осы қасиетті, 

ізгілікті жерде жақсы бір тағаммен ұштасып жатса, жылдар ҿте келе бұл балалардан үлкен кемеңгер 

шығуы ғажап емес. Дарынды балалардың қабілетінің арта түсуі мақсатында мұғалім сыныпта 

мынадай жұмыстар жүргізеді: 

I. Сыныпта дарынды балалар туралы мҽлімет жинау жҽне қай пҽннен дарынды екенін анықтау; 

II. Дарынды балаларға түрлі зерттеулер жүргізіп, оның нҽтижесінде мінездеме жазу.  

Ол үшін мынадай жұмыстар жүргізіледі:  

1.   Бала бойындағы қабілеттерді бақылау. 

Оқушыны алдымен қабілетіне қарап сыныптан шартты түрде даралау керек. Бұл даралауда 

құпиялық сақталады. Ол оқушының зерттеу объектісінде ҿзі де, сыныптастары да білмеуі керек, яғни, 

бақылау табиғи түрде жүргізілуі керек. Оның сыныпта тапсырмаларды орындаудағы белсенділігі, 

ұтқыр жауаптары, жаңа сабақты жылдам меңгеруі, үй тапсырмасын орындағандағы тиянақтылық 

қайталау сұрақтарына мүдірмеуі т.с.с. есепке алынады. Зерттеу жүйелі жүргізуді талап етеді.  

Байқау әдісі. Бала ерекшеліктеріне, жалпы ҽрекетіне бақылау жүргізеді.  

Әдіс шарттары: 

1. Байқау ұзақ мерзім жүргізіледі: 

2. Мақсатқа жетуге айқын кҿрсеткіштер жинақтау, мысалы есеп шығаруда неге мҽн береді; 

3. Бақылау құралдарының жеткілікті болуы жҽне оның дер кезінде қағазға түсуі; 

  Әңгімелесу. Мұнда алдын-ала жоспарланған сұрақтар мен қатар жанама сұрақтардың рҿлі 

ерекше. Ҽңгіме желісі үнемі проблеманы шешуге ҽкеп соқтырып, отыру керек. 

2. Потенциалды мүмкіндіктерін анықтау. 

Ерекше бағыттағы мүмкіндігін анықтағанда тесттер қолданылады. Тестті топқа жҽне жеке 

оқушыға жүргізуге болады. 

2.1. Есте сақтауы. 

Аз уақыт аралығында сҿзді есте сақтауы. Айтылатын сҿздер тізбегі балаға таныс болуы керек. 

Аралығы жарты секунд ҽр сҿз тек бір рет айтылады. Жауапты балмен қорытындылайды. 16 түрлі 

сурет кҿрсетіледі, 30 секундтан кейін оларды алып тастайды. Бала суреттерді еске түсіріп айтып беруі 

керек. Жауапты балмен қорытындылайды.  

2.2. Кҿзбен шалып анализ синтез жасау. 

- 4 суреттен береледі. Олардың ішінен артық сурет сызылып тасталады. Баланың бейнемен 

таныстығы да ескеріледі. Баллдық жүйемен бағаланады.  

- Кҿзбен салыстыру. Бірінші екіге бҿледі. Оның біреуіне ҿзара сҽйкестігі бар екі сурет 

салынады. Мысалы, ит кшһүшігімен. Екіншіне жалқы сурет салынып, сұрақ белгісі қойылады. 

Мысалы үйрек, ҽтеш, балапан, күшік. Бала сұрақ орынына қойылатын суретті іздейді. Мұндай 

салыстыруларды ҽр түрлі тақырыптан алған дұрыс.  

2.3. Сҿзден тікелей анализ синтез жасау. 
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- 4 – 5 сҿз айтылады. Олардың ішінен басқалармен сҽйкестігі жағын алап тастау керек. 

- Салыстыру. Біріншіден екі сҿз айтылады. Мысалы: сағат, уақыт. Екінші, бір сҿз 

айтылады. Мысалы: градусник - ? содан кейін мүмкін сҿздер тізбегі беріледі. Мысалы : ҽйнек, 

сырқат, тҿсек, температура, дҽрігер. 

2.4. Ойлауы. 

- 5 тен кейін қай сан тұруы керек? 1,3,5, ….? 4, 6, 7. 

- Ауызша айтылған сҿздер ішінен ұзынын немесе қысқасын табу керек. Бірақ, айтылатын 

сҿздерде 2 – 3 ҽріпке айырмашылық болсын.  

2.5. Пікіріндей дҽлдік толықтық жүйелеілік. Сұраққа жауап беруінде немесе ҽңгімелесу кезінде 

ҽрбір сҿйлемге мҽн беруі, орынды пайдалануы, сҿйлемді толық құруы ескеріледі. Дарынды 

балалардың жеке ерекшеліктері анықталып болған соң оларды дамыту жұмыстары басталады. Яғни, 

баланың мүмкіндігін толықтыру, жүйелеу, ғылыми негіздеуге жоспар құрылады. Осы жоспарды 

басшылыққа ала отырып, ҽр түрлі жұмыстар жүргізіледі: 

1. Мұғалім сабақ ҿтетін сынып бҿлмесін шеберханаға айналдыра отырып, дҽстүрлі жҽне 

дҽстүрден тыс сабақтарда дарынды оқушыны ҽр сабақ сайын дайындап отыру.  

2. Сыныптан тыс жүргізілетін жұмыстарды ұйымдастыру. Пҽндік олимпиадалар, байқаулар, 

клубтар, секциялар дарындылықты дамытудың бір тҽсілі.  

Жұмысты жүйелі түрде ұйымдастыру; оқу бағдарламасын жасау; жаңа технология 

мүмкіндіктерін пайдалану, психологиялық, педагогикалық, ҽлеуметтік бақылаулар жүргізудің арнайы 

ҽдістері болуы сыныптан тыс шараларды ҿз дҽрежесінде ҿткізу, ҿз бетіндік білім алуға жетелеудің 

негізі. Мұғалім тапсырманы оқушының алған білімін жаңғыртаты, эвристикалық ізденіс тҽсілдерін 

қажет ететін, зерттеу элементтерін пайдаланатындай етіп  құруы керек. Тапсырмалар бала жасына, 

деңгейіне сай болуы қажет. Артық талаптардан кері нҽтиже шығуы мүмкін.  

Дарынды баланың бойынан табылатын асыл қасиеттердің ҿмірге құштарлықтың, биік ізгіліктің 

бҽрінің кілті – мыңды жығатын білімде.  

Оқушының жеке қабілеті дамуы үшін мұғалімге біріншіден, жаңа материалды мүмкіндігінше 

ықшамдап, ҿнімді ҽрі балалардың қабылдауына жеңіл ақыл-ойына қонымды болу жағын қарастыру 

шарт.  

Екіншіден меңгерілуге тиісті материалдың сыртқы жағдайларын, түйінді жерлерін мұғалімнің 

басшылығымен оқушылар ҿздері ашып кҿрсетіп, олардың психологиялық жағынан дамып, жетілу 

дағдыларын қалыптастыру жұмыстарын жүргізу керек. Мұндай міндеттерді жүзеге асыруда П. Я. 

Галпериннің ҽдіс-тҽсіліне сенуге болады. Бұл сабақты мынадай үш түрмен ҿтуге болатынын 

анықтаған.  

1. Оқытуды нұсқаусыз, түсіндірусіз жүргізу. Мұндай сабақтарда оқушылардың қателесуі ҽбден 

мүмкін. Бірақ сол қателерін ҿздері түзетіп, оқу материалының мҽнін, мақсатын дұрыс меңгеретін 

болады.  

2. Оқытуды ойдағыдай жүргізіп, межеленген тиісті материалдардың мазмұны мұғалімнің 

басшылығымен оқушының ҿздеріне шештіріледі.  

Бұлар оқытудағы ең ҿнімді ҽрі негізгісі болып табылады. Оқытудың осы үшінші түрінде 

оқушының ҿзіндік іс-ҽрекеттері жҽне олардың ақыл-ой белсенділігі есепке  алынады. [3] 

Дарынды оқушылармен жұмыс жүргізетін мұғалімдерге талап та жоғары деңгейде болуы керек. 

Олармен жүргізілетін жұмысты ұйымдастыруда кҽсіптік қабілетіне зор талап қойылады.  

1. Бақылау жүргізу қабілеті. Анықтауда тест, бағдарлама құра білу.  

2. Диагностикалық тексерулерден алған қорытындылар бойынша баламен жұмыс істеу 

бағдарламасын құра білуі.  

3. Оқу бағдарламаларын қажетіне қарай ҿзгерте білу.  

4. Оқушының икем бағытын нақты ажырату, оған ықпал ету жолдарын сҽтті таңдаудағы 

ептілік.  

5. Арнайы оқу жоспарымен жұмыс істеуі.  

6. Сҿйлеу шеберлігі, ой қорыту жоғарылығы.  

7. Ата-аналармен байланыс жасауы жҽне кеңес бере білуі.  

Міне, осы аталғандар ұштасқан кезде ғана қабілетті, таланттты, дарынды оқушылар жетіле 

түседі. Осы орайда ата-ана  мектеп оқушы  ұстаз байланысының жоғары болғаны абзал.  

Дарынды балалармен жұмыс жүргізетін мұғалім ҿз пҽнін терең біліп қана қоймай, оны 

оқытудың ҽдістері мен тҽсілдерін де үнемі жетілдіріп отыру керек. Олар озат мұғалімдердің іс-

тҽжірибесімен танысады. Педагогикалық оқуларға, ғылыми практикалық  конференцияларға 

қатысады. Ҿз мамандығына байланысты жҽне жаңадан шыққан түрлі ҽдістемелік еңбектерді үнемі 
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оқып зерттейді, тиімді етіп пайдаланудың ҽдістерін, сара жолдарын іздестіреді. Мектептерде 

педагогикалық тҽжірибені зерттеу, жинақтау күрделі жҽне шығармашылық мҽселелердің біріне 

жатады.  

Педагогикалық тҽжірибе – оқыту мен тҽрбиенің практикасын жан-жақты зерттеу объектісі, 

фактылар мен ғылыми мҽліметтерді жинақтаудың негізгі кҿздерінің бірі. Дарынды балалармен 

жұмыс жүргізуде озат педагогикалық тҽжірибенің маңызы зор. Озат педагогикалық тҽжірибе – білім 

беру мен тҽрбиелеу саласында ҿзіндік ерекшелігі бар, оқу процестеріне енгізетін жаңаша ҽдіс-

тҽсілдері бар, үздік педагогикалық тҽжірибе ҽрбір мұғалім еліміздегі жаңашыл ұстаздардың бай 

тҽжірибесін, белгілі педагогтар мен психологтардың ғылыми еңбектерін терең зерттеп, ҿз ісінде 

шеберлікпен пайдаланудың жолдарын қарастырады. Озат тҽжірибені зерттеу жҽне оны тұтас 

педагогикалық процеске енгізе қажырлы еңбекті, терең сауаттылықты, ҿз пҽніне еркін иелік етуді, 

теория мен практиканың дамуында үнемі жаңалықты біліп отыруды талап етеді. Мұғалім озат 

педагогикалық идеялар жҽне жаңашыл мұғалімдердің тҽжірибесін игеру үшін оларды ҿзінің 

педагогикалық жүйесінің құрамдас бҿлігі етеді, жетілдіріп отырады. Озат педагогтар (Ш. А. 

Аманашвили, П. И. Иванов) мен мұғалімдер (В. Ф. Шаталов, И. П. Волков, Е. Н. Ильин, М. П. 

Шетенин)  оқу-тҽрбие процесінің тиімділігі мен сапасын арттыруда ҿздерінің ерекше ҽдістерін 

жасады. Қазіргі кезде білім беру саласында қажырлы еңбек етіп, үлес қосқан республикамыздың 

жаңашыл мұғалімдерінің (Қ. Н. Нұрғалиев, Н. Р. Бекенқызы, А. М. Ысқақов, Г. М. Курбатов, Қ. 

Бітібаева) идеяларымен озат тҽжірибелерін қолдану балалардың сана-сезімін дамытудың, 

дарындылықты арттырудың басты кҿзі болып отыр. Қазіргі кезде білім беру саласына ҿзгерістер 

енгізілуде. Бұл ҿзгерістер  педагогикалық еңбекті ғылыми ұйымдастыру мҽселесіне де септігін 

тигізуде. Осы орайдағы басты мҽселе – мұғалім шығармашылығын дамыту дҽрежесі. Педагогикалық 

шығармашылық – бұл ғылыми ізденудің нҽтижесінде озат тҽжірибені жасау, тұтас педагогикалық 

процесс проблемаларын шеберлікпен шешу, оларды педагогикалық жұртшылықтың игілігіне 

айналдыру. Педагогикалық шығармашылық мұғалімнің жасампаздығын еншілейді. [4].  

Жасампаздық – мұғалімнің шындықты қайта құрудағы жаңа іс-ҽрекеті. Педагогикалық 

жасампаздық – мұғалімнің қасиеті емес, ол үлкен ізденіс пен еңбектің жемісі болып табылады. 

Қазіргі таңда дарынды балалармен жұмыс жасауда мұғалімнің жаңа оқыту технологияларын 

пайдаланудың маңызы зор. Бүгінгі оқыту жүйесінде ҽртүрлі жаңа технологиялар пайдалану 

тҽжірибеге еніп, нҽтижелер беруде.  

―Педагогикалық технологияға – В. Л. Беспалько – практикада іске асатын нақты педагогикалық 

жүйе, жоба‖ – деген анықтама берді. Ал педагогикалық жүйені тұлғаны қалыптастыруға ықпал ететін 

арнайы ұйымдастырылған, мақсатты, бір-бірімен ҿзара байланыстағы ҽдіс-тҽсілдер деп қарастырады.  

 

Әдебиеттер тізімі: 

1. Жұмабаева Р. Дамыта оқыту. ―Қазақстан мектебі‖ №2, 2010. 

2. Жұмашев Қ. Дарынды тану жҽне оқыту мҽселелері. ―Қазақстан мектебі‖ №1-2, 2011. 

3.  Ли В.А. Нестандартные задачи школьного курса математики. ―Дарын‖ №6, 2009. 

4. Түсіпова К. Дарынды балалармен жұмыс жүргізудегі басқаруды жетілдіру. ―Дарын‖ №9, 10, 2010. 

 

Аннотация. Работа с одаренными детьми, предполагает не только нравственное совершенствование 

личности школьника, но и еще  и является эффективным средством умственного и эстетического 

развития. Это возможно при условии, если содержание интеллектуального труда  в начальной школе 

будет построено на основе синтеза, интеграции учебных предметов. 

Аnnotation. Оrking with gifted children, involves not only the moral perfection of the individual student, 

but also an effective means of intellectual and aesthetic development. This is possible provided that the 

content of intellectual work in the elementary school will be built on the basis of synthesis, integration of 

subjects. 
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ДИСТАНЦИОННОЕ ОБУЧЕНИЕ ДЕТЕЙ-ИНВАЛИДОВ С ОГРАНИЧЕННЫМИ 

ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

 

А.А. Шауханов, А. Абдусатарова 

Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

Человечество вступило в новую эпоху, дорогу к которой проложило бурное развитие техники. 

Компьютеры, Интернет, спутниковое телевидение, мультимедиа стремительно вошли в нашу жизнь. 

Развитие компьютерных технологий позволило обществу подойти к глобальной проблеме 

информатизации, связанной с быстровозрастающими интеграционными процессами, проникающими 

во все сферы нашей деятельности: науку, культуру, образование, производство и т. д. Создается 

ситуация, когда без умения пользоваться информационными технологиями становится сложно 

ориентироваться в современном мире. 

Но мы должны признать, что существует и другая реальность нынешнего века: неоднородность 

состава учащихся общеобразовательных школ по уровню их физического, психического и сенсорного 

развития. Особенно пристального внимания к себе требуют дети с ограниченными «возможностями 

здоровья, не имеющие возможности посещать учебные учреждения, а также дети-инвалиды. Перед 

школой возникла задача: сформировать у обучающихся, в том числе у детей с ограниченными 

возможностями здоровья, ряд компетентностей для успешной социализации. Мы полагаем, что 

именно высокие темпы информатизации образования, развитие телекоммуникационных технологий и 

глобальной сети Интернет открывают детям с особыми потребностями множество новых 

возможностей в получении образования. И, безусловно, одной из наиболее эффективных форм здесь 

является дистанционное обучение. 

Правовую основу организации обучения детей-инвалидов, нуждающихся в обучении на 

дому, в Конституции Республики Казахстан составляют: 

1.Закон РК «Об образовании» от 24.12.2008г., с изменениями и дополнениями от 24.10.2011 г. 

№ 487-IV. 

2.Закон РК «О социальной и медико-педагогической коррекционной поддержке детей с 

ограниченными возможностями» от 11.07.2002 г. № 343. 

3.Приказ МОН РК «Правила о порядке организации учебных занятий для детей-инвалидов, 

проходящих курс лечения в стационарных лечебно-профилактических, реабилитационных и других 

организациях здравоохранения, оказания помощи родителям в обучении детей-инвалидов на дому 

учебно-воспитательными организациями» от 26.11.2004 г. № 974. 

4.Письмо МОН РК «Об улучшении организации индивидуального обучения больных детей на 

дому» от 28.02.2000 г. № 07-4/889. 

5.Приказ МОН РК «О начале 2004/2005 учебного года в организациях среднего общего 

образования Республики Казахстан» от 20.08.2004 г. № 696. 

6.Приказ МОН РК «Об утверждении Правил методики аттестации обучающихся» от 02.03.2004 

г. №. 166 [1]. 

Согласно ст. 8 п. 5 Закона РК «Об образовании» для граждан, которые по состоянию здоровья в 

течение длительного времени не могут посещать организации начального, основного среднего, 

общего среднего образования, организуется индивидуальное бесплатное обучение на дому или в 

лечебных организациях. 

Индивидуальное обучение больных детей-учащихся 1-11-х классов в возрасте до 18 лет, 

которые по состоянию здоровья короткое время (до 6 месяцев) не могут посещать занятия в школе, 

разрешено письмом МОН РК от 28.02.2000 г. Ш 07-4/889. Организация индивидуального обучения 

этих учащихся на дому должна проводиться, на основании заключения лечебного учреждения 

(больницы. поликлиники, диспансера) и с разрешения (в каждом отдельном случае) районного 

(городского) отдела образования. 

В настоящее время дистанционное образование становится реальной возможностью для 

обучения в индивидуальном режиме независимо от места и времени; получить образование по 

индивидуальной траектории в соответствии с принципами открытого образования . Дистанционное 

образование призвано реализовать права человека на непрерывное образование и получение 

http://www.prodlenka.org/opyt-i-problemy-publikatcii/distantcionnoe-obuchenie-detei-invalidov-s-ogranichennymi-vozmozhnostiami-zdorovia.html
http://www.prodlenka.org/opyt-i-problemy-publikatcii/distantcionnoe-obuchenie-detei-invalidov-s-ogranichennymi-vozmozhnostiami-zdorovia.html
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информации. Правовую основу организации дистанционного обучения детей-инвалидов, 

нуждающихся в обучении на дому, составляют следующие нормативные документы: 

 1. Инструктивно-методическое письмо по обеспечению программно-техническими средствами 

рабочих мест детей-инвалидов, обучающихся на дому, разработанное Государственным Управлением 

«Национальный научно-практический центр коррекционной педагогики» от 04.01.2012 г. № 01-213. 

2. Приказ министра образования и науки РК «Правила организации учебного процесса по 

дистанционным образовательным технологиям» от 13.04.2010 г. № 169 (с изменениями и 

дополнениями от 05.04.2011 г.) [2]. 

Основные направления деятельности организации образования по дистанционному 

обучению детей-инвалидов: 

- осуществление координации и организационно-методического обеспечения деятельности по 

организации дистанционного обучения детей-инвалидов; 

- обеспечение доступа обучающихся и педагогических работников, непосредственно 

осуществляющих дистанционное обучение детей-инвалидов (далее - учителя), к учебно-

методическому комплексу, позволяющему обеспечить освоение и реализацию образовательной 

программы, и другим электронным образовательным ресурсам; 

-   организация образовательного процесса; 

- организация учебно-методической помощи обучающимся, учителям, родителям (законным 

представителям) обучающихся; 

- ведение учета детей-инвалидов, обучающихся с использованием дистанционных 

образовательных технологий и нуждающихся в организации дистанционного обучения; 

- осуществление мониторинга деятельности по организации дистанционного обучения детей-

инвалидов. 

Целевую группу проекта дистанционного обучения составляют дети-инвалиды, 

обучающиеся на дому по образовательным программам начального общего, основного общего и 

среднего общего образования, которые могут обучаться с использованием дистанционных 

образовательных технологий, в том числе не имеют медицинских противопоказаний для работы с 

компьютером. 

Данная категория обучающихся включает и детей, нуждающихся в обучении по 

образовательной программе специальной (коррекционной) организации образования для 

обучающихся, воспитанников с ограниченными возможностями здоровья (глухих, слабослышащих, 

слепых, слабовидящих, с тяжелыми нарушениями речи, с нарушениями опорно-двигательного 

аппарата и др.). 

На начальной стадии реализации проекта представляется целесообразным обеспечить 

организацию дистанционного обучения детей с сохранным интеллектом, не имеющих сложных 

нарушений развития. 

При наличии соответствующих организационных, учебно-методических, кадровых ресурсов 

возможна организация дистанционного обучения детей с умственной отсталостью, а также детей со 

сложным дефектом. 

Дистанционное обучение детей-инвалидов рекомендуется осуществлять индивидуально. 

Общую численность детей-инвалидов, которым предполагается создать условия для 

дистанционного обучения на начальном этапе реализации проекта, в том числе с учетом 

распределения детей по категориям нарушений развития (заболеваний), рекомендуется определять 

исходя из потенциальных (кадровых, технических, организационных и других) возможностей 

организаций образования. 

Дистанционное обучение детей-инвалидов должны осуществлять учителя, обладающие 

необходимыми знаниями в области особенностей психофизического развития различных категорий 

детей-инвалидов, а также в области методик и технологий организации образовательного процесса 

для таких детей в очной и дистанционной формах. 

Для подготовки к осуществлению деятельности по обучению детей-инвалидов с 

использованием дистанционных образовательных технологий целесообразно обеспечить 

предварительное прохождение учителями курсов повышения квалификации по указанной тематике. 

Необходимо также организовать на системной основе консультативно-методическую 

поддержку учителей, осуществляющих дистанционное обучение детей-инвалидов. 

Дистанционное обучение должно осуществляться непосредственно организацией образования. 

Обучение детей осуществляется учителями, состоящими в штате и работающими в школе по 

основному месту работы или по совместительству. 
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При этом необходимо обеспечивать методическое сопровождение деятельности организации 

образования по дистанционному обучению детей-инвалидов, включая предоставление доступа к 

образовательным ресурсам и консультативно-методическую помощь в дистанционном режиме. 

Для организации дистанционного обучения обеспечивается подключение мест проживания 

детей-инвалидов и рабочих мест учителей к сети интернет, а также оснащение их комплектами 

компьютерной техники, цифрового учебного оборудования, оргтехники и программного 

обеспечения, адаптированными с учетом специфики нарушений развития детей-инвалидов (далее - 

комплект оборудования), с предоставлением необходимых расходных материалов. 

Следует организовать обучение детей-инвалидов, их родителей (законных представителей) и 

учителей пользованию комплектом оборудования в процессе дистанционного обучения, а также 

предоставить им возможность оперативного доступа к консультативным услугам по различным 

вопросам, связанным с организационным и техническим обеспечением образовательного процесса. 

Также должно быть обеспечено техническое обслуживание рабочих мест детей и учителей, 

предусматривающее оперативное устранение неполадок в работе комплекта оборудования, а при 

необходимости - замену неисправного комплекта оборудования или его составляющих в возможно 

короткие сроки, позволяющие избежать перерыва в организации образовательного процесса. 

Рабочие места учителей могут оснащаться комплектом оборудования и обеспечиваться 

доступом в Интернет как в организации образования, так и непосредственно по месту проживания 

учителя. Преимуществом последнего варианта является то, что организация и проведение занятий в 

дистанционной форме не требуют обязательного присутствия учителя в организации образования, 

поэтому учитель получает возможность более гибко и эффективно планировать и осуществлять 

учебный процесс. 

Комплект оборудования передается участникам образовательного процесса на договорной 

основе во временное безвозмездное пользование (в отношении комплекта оборудования, 

передаваемого несовершеннолетним обучающимся, соответствующий договор заключается с их 

родителями «или законными представителями»). 

Формы обучения и объем учебной нагрузки обучающихся могут варьироваться в зависимости 

от особенностей психофизического развития, индивидуальных возможностей и состояния здоровья 

детей. 

При наличии соответствующих рекомендаций специалистов количество часов по классам может 

быть увеличено в пределах максимально допустимой учебной нагрузки, предусмотренной санитарно-

гигиеническими требованиями. 

Практика показывает, что обучение с использованием дистанционных образовательных 

технологий значительно расширяет возможности получения детьми-инвалидами образования, 

позволяет во многих случаях обеспечить обучающимся освоение основной общеобразовательной 

программы начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования в 

полном объеме. 

Содержание учебно-методического комплекса, позволяющего обеспечить освоение и 

реализацию образовательной программы при организации дистанционного обучения детей-

инвалидов, должно соответствовать государственным образовательным стандартам. 

Проект дистанционного обучения в Казахстане детей с ограниченными возможностями 

стартовал в 2012 году.  В Казахстане стартовали проекты дистанционного обучения. Об этом в ходе 

правительственного часа в Мажилисе Парламенте РК сообщила министр труда и социальной защиты 

РК  Гульшара Абдыкалыкова. «Инвалиды проживают на территории всей республики, во всех 

областях, в районах и аулах. Поэтому сейчас в этом направлении началась активная работа, 

в частности, дистанционное обучение. На прошлой неделе мы начали пилотный проект по Алматы, 

где собрали 25 детей-инвалидов старших классов, которые будут готовиться к сдаче Единого 

национального тестирования», — сказала Г.Абдыкалыкова, отвечая на вопросы депутатов. По словам 

министра, экспериментальная работа будет проведена в течение года с привлечением Программы 

развития Организации Объединенных Наций, Минтруда РК, а также Министерства образования 

РК. Также она сообщила, что аналогичные пилотные проекты по дистанционному обучению 

стартовали в областях. К примеру, в Кызылординской области для детей были специально закуплены 

ноутбуки и проведена интернет-связь. «Эксперимент покажет, какие здесь есть достоинства 

и недостатки. Есть мнение, что дистанционное обучение нельзя широко применять, потому что дети 

снова будут изолированы. Но есть дети, которые в любом случае нуждаются в обучении на дому или 

общении на дому. Наверное, эту работу мы продолжим дальше», — резюмировала Г.Абдыкалыкова. 
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В то же  время  Казахстан начинает внедрение инклюзивного образования. Одной из задач 

госпрограммы развития образования Казахстана до 2020 года является совершенствование системы 

инклюзивного образования в школе. В рамках этой программы до 2020 года доля детей, охваченным 

инклюзивным образованием, от общего количества детей с ограниченными возможностями в 

развитии должна составить 50%. Пока в стране появились только первые примеры обучения детей с 

ограничением в развитии в общеобразовательных школах, но они внушают специалистам оптимизм. 

Чтобы быть человеком, нужно жить среди людей. Специалисты рассматривают инклюзивное 

образование только в качестве компонента инклюзивной политики государства в целом. Основной 

задачей инклюзивного образования является установление здоровых межличностных отношений в 

обществе. 

«Люди должны научиться нормально относиться к разнообразию человеческих культур, 

человеческих проявлений и человеческого здоровья в том числе», - говорит кандидат педагогических 

наук, доцент, заведующая лабораторией специального школьного обучения Национального научно-

практического центра коррекционной педагогики  Ирина Елисеева. 

Инклюзивное образование включает в себя широкий круг людей, для которых оно должно 

существовать: это люди, у которых по разным причинам есть проблемы быть включенными в общее 

образование. Это могут быть национальные меньшинства, дети, проживающие в отдаленных 

сельских районах, ВИЧ-инфицированные и дети с ограниченными возможностями в развитии. 

Динара Ешпанова, глава Общества поддержки детей с кохлеарными имплантами и нарушением 

слуха «Дабыс» считает, что инклюзия должна дать детям с ограниченными возможностями шанс 

максимально интегрироваться в общество. 

«Дети с ограниченными возможностями, в основном общаясь в кругу семьи, не готовы к 

взрослой жизни. И общеобразовательная организация - это единственная возможность для детей 

обучаться в режиме инклюзии, общаться с другими детьми и узнавать мир, - поясняет она - 

Инклюзия заключается в том, чтобы дети с ограниченными возможностями обучались вместе с 

обычными детьми по государственной программе, получая такие же знания, как и другие дети. 

Единственное, в школах должны быть созданы дополнительные условия, учитывающие состояние 

здоровья этих детей». 

Ирина Елисеева убеждена, что систему специального образования ни в коем случае нельзя 

подменять инклюзивным образованием. Эти две системы должны развиваться во взаимодействии 

друг с другом. 

 «Вопрос не должен стоять, в том, чтобы махом закрыть все специальные школы. Мы должны 

понимать, что есть часть детей, которым будет не очень комфортно в обычной школе, которые 

нуждаются в очень серьезном психолого-педагогическо-дефектологическом сопровождении. Такое 

сопровождение и человеческое и техническое создано только в специальных организациях 

образования.  И для обычной школы создавать такие условия для одного ребенка просто 

невозможно», - говорит она. 

Инклюзивная политика - это правовая политика, в рамках которой родители должны иметь 

право выбора школы. Исследования, проводимые Центром, показывают, что сейчас не все родители 

желают отдавать своих детей в систему общего образования, так как понимают, что пока 

необходимые условия созданы только в системе специального образования. 

Барьеры внедрения инклюзивного образования. По мнению Ирины Елисеевой, развивая 

инклюзивную политику нужно постепенно преодолевать барьеры, существующие в обычной школе. 

Некорректное отношение к детям с ограниченными возможностями.         У нас нет 

адекватного представления об этих детях. Мы просто боимся того, чего не знаем. 

Отсутствие специально подготовленного педагогического состава. Пока учителя общей 

школы не готовы к обучению детей, имеющих отклонения в развитии. Государству необходимо 

поменять стандарты высшего педагогического образования, уделив особое внимание подготовке 

специалистов соответствующего профиля. 

Плохая материально-техническая оснащенность учебных заведений. Отсутствуют 

специальные устройства и обучающие материалы для детей, а также методические пособия для 

учителей. 

Барьер физического доступа. Есть большая категория детей с ограниченной мобильностью, 

которые по уровню развития своего интеллекта смогли бы обучаться в общеобразовательной школе и 

быть успешными. Но пока в школах не созданы условия для таких детей. 

http://vlast.kz/?art=357
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Жесткие требования государственного стандарта. Введение широкой градуированной 

системы оценки достижения детей позволит включить в общий поток детей с различными 

отставаниями от нормы развития в интеллекте. 

Массового перевода детей из специальных школ в систему общего образования не будет. 

Специалисты выступают за планомерное развитие системы инклюзивного образования. При этом они 

отмечают невозможность полного закрытия специальных школ и перевода всех детей с 

ограниченными способностями в общеобразовательную школу. 

«Нужно понимать, что у инклюзивного образования должны быть границы. Это не 

безграничное и не хаотичное пересаживание ребенка с любой проблемой в общий класс»,- говорит 

Ирина Елисеева. С ней согласна директор спецшколы №116 Екатерина Анисимова: «Массовый набор 

детей с ограниченными возможностями не возможен. Очень тяжело объяснять родителям, что не 

каждый ребенок может учиться в общеобразовательной школе. Родители должны прилагать большие 

усилия в дошкольном и школьном образовании, чтобы вбудущемувидетьсвоегоребенкавобществе».                                                                                                           

У некоторых людей система инклюзивного образования вызывает опасение из-за возможного 

снижения качества обучения обычных детей. Однако специалисты успокаивают и поясняют, что 

инклюзия призвана предоставлять высокое качество обучения, удовлетворяя всех участников 

образовательного процесса.   «Мы должны понимать, что у любого ребенка есть право получить 

качественное образование. И если ребенок с какими-то серьезными проблемами в рамках 

образовательного процесса не дает реализовывать права здорового ребенка на образование, значит, 

нужно думать о том, может ли он учиться здесь? Полезно ли для него и для других детей такое 

включение? Для определенной части детей общеобразовательная среда иногда бывает чрезмерной. 

Ребенок с очень серьезными отклонениями в развитии более комфортно будет чувствовать себя в 

ситуации, где созданы особые условия», - поясняет Ирина Елисеева. 

Сейчас остро стоит вопрос открытия детских садов с инклюзивной формой обучения. Именно 

они призваны помочь детям социализироваться и адаптироваться в среде сверстников. 

«Американцы подсчитали, что один доллар, вложенный в раннюю коррекцию, возвращается 

восьмью долларами в школьном возрасте», - говорит Елисеева. Инклюзивное образование только 

начинает развиваться в Казахстане. Пока школа не готова к серьезному реформированию, но 

медленные шаги она может и должна делать. 

На начальном этапе главной задачей государства является проведение информационно-

просветительской работы среди научно-педагогического сообщества и общества в целом. Создание 

нормативно-правовой базы, обучающих материалов, подготовка преподавательского состава, 

изучение отечественного и зарубежного опыта внедрения инклюзивного образования позволит 

Казахстану постепенно выстроить грамотную систему обучения. 
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Аннотация: Мақала мүгедек балалардың оқудағы қиыншылықтарына арналған. Мүгедек балаларға 

қатысты  құқық негіздерімен, оның заңдары кҿрсетілген. 

Annotation: The Article is dedicated to problem of the particularities of the education children-invalids with 

limited possibility of health. The legal base opens in the article, laws, resolutions of the Government of 

Kazakhstan, concerning children-invalids. 
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ЖАРАТЫЛЫСТАНУ ҒЫЛЫМДАРЫ 
 

 

МАТЕМАТИКА, ФИЗИКА, ИНФОРМАТИКА 
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ҚАРА ҚҦРДЫМ ТУРАЛЫ ТҤСІНІКТІ ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

К.Ж. Жамбайбеков, З.П. Жамбайбекова 

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, №44 орта мектеп, Тараз қ. 

 

Орта мектеп оқу бағдарламасында астрономия мен физика пҽндері бір оқулықта қа-

растырылған. Бұл дұрыс секілді. Себебі Ғалам кеңістігінде тек қана бір күш – тартылыс күші ҽсер 

етеді. Екіншіден, физикадан алынған білімді пайдаланып астрономиялық түсі-ніктерді қалыптастыру, 

орта мектепте оқылатын астрономияның астрофизикалық  бағы-тын нығайтудың қажетті шарты 

болып табылады. Мысалы, физика заңдылықтарын қара құрдым түсінігін енгізуге қолдануға 

болады.Сондықтан мақаланың мақсаты мектеп оқу-шыларына қара құрдым түсінігін берудің тиімді 

жолын кҿрсету. 

Қара құрдым жұлдыздарға тҽн құбылыс. Ғалам кеңістігіндегі жұлдыздар ҿте кҿп, ҽрі олардың 

санын дҽл анықтау мүмкін емес, себебі олар жаңадан пайда болып, ал бұрынғы-лары ҿшіп жатады. 

Жұлдыздар – орасан зор температураға дейін қызған газдан тұратын шар. Олардың кҿлемі ҿте үлкен, 

массалары тым кҿп болады.Мұндай зат мҿлшері гравита-циялық тартылыс күштерімен ҿзін ҿзі 

сығады. Алайда кҽдімгі жағдайда жұлдыздардың кҿлемдері ҿзгермейді, себебі бұл күшті 

жұлдыздардың ішкі қабаттарындағы серпімділік күші теңестіреді. Бұл серпімділік күштерінің 

табиғаты жұлдыздардың орталық бҿлігінде жүретін ядролық реякцияға байланысты. Ядролық 

реакция кезінде бҿлінетін энергия гра-витация күштерін тежеуге де, жарық шығаруға да жетеді. 

 Қара құрдым тартылысқа байланысты пайда болатын құбылыс.Сондықтан оның ашы-лу 

тарихы бүкіл ҽлемдік тартылыс заңын ашқан И.Ньютон заманынан басталады. Тарты-лыс күшінің 

универсальды сипаты бар. Себебі гравитациялық ҿріс барлық нҽрсеге ҽсер етеді: зарядталған немесе 

зарядталмаған денеге, ауыр жҽне жеңіл заттарға, тіптен жарыққа да. Ендеше қайсыбір жұлдыздың 

тартылыс күші жарықты ұстап тұратындай болса, онда ол жұлдыз сҽуле шығара алмай, қара түнекке 

айналады.Міне, осындай болжамды 1798 жылы тұнғыш рет ұсынған француз математигі жҽне 

астрономы П.Лаплас болатын. Кейін-нен белгілі болғандай, осыған ұқсас пікірді 1783 жылы 

ағылшын діндары жҽне геологы  

Дж.Мичелде айтқан екен. 

Лаплас та, Мичелл де нағыз «қара құрдым» туралы айта алмаған.Олардың қарастырға-ны жарық 

шығара алмайтын жұлдыз – ―қара түнек‖ қана болатын. Сондықтан оқушыларға ҽуелі осы қара түнек 

түсінігін беру керек.Ал оның ҿзі екінші космостық жылдамдыққа байланысты.   

Екінші космостық жылдамдық деп кез келген дененің массасы М, радиусы R обьектіні тастап 

кетуіне қажетті жылдамдықты айтады. Ол мынаған тең: 

, 

 мұндағы      G- бүкіл ҽлемдік тартылыс тұрақтысы.Формуладан кҿріп отырғанымыздай, бұл 

жылдамдық дененің m массасынан тҽуелсіз. Ендеше қарастырылып отырған обьектіден ұшып 

шығатын барлық денелерге бірдей болады. Мысалы, жарық фотондары үшін  де. Сондықтан 

салмақты обьтінің бетінен сҽуле шығару шарты былай болады 

 , 

 

Немесе 

 

 

 Бұл жерде с - вакуумдағы жарық жылдамдығы. Егер осы теңсіздік бұзылатын болса, онда сҽуле 

шығару мүмкін емес. Басқаша айтқанда, қайсыбір обьекті үшін екінші кос-мостық жылдамдық жарық 
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жылдамдығына тең, немесе кҿп болса, онда ол барлық фотон-дарды ұстап қалады да, сҽуле 

шығармайды.Міне, осы қара түнек болады. 

Белгілі бір жағдайда нейтронды жұлдыздар қара құрдым қасиеттеріне ие бола бастай-ды. 

Нейтронды жұлдыздар деп ҿте тығыз, аздаған электрондары, ҿте ауыр атом ядролары жҽне 

протондары бар, негізінен нейтрондардан тұратын жұлдыздарды айтады.Осы жұл-дыздар үшін қара 

құрдымға айналуға сҽйкес келетін М  шекті массасын анықтайық. 

 Ҽдетте нейтронды жұлдыздардың тығыздығы атом ядросының тығыздығына жуық болады. 

Атом ядросының тығыздығына қажетті шамалар физика анықтамаларында бар. Мысалы, уран 

ядросының радиусы  r  = 8,5*10  см, масасы m= 395*10    кг. Осы мҽн-дерді пайдалансақ 

 
Ал нейтронды жұлдыз массасының шекті мҽні 

  
мұндағы R   нейтронды жұлдыз радиусының шекті мҽні.Оны жоғарыда кҿрсетілген (2) шарттан 

анықтауға болады                                 

 
(3) жҽне (4) формулаларын пайдалансақ 

 
 

Сонда массаның шекті мҽні үшін тҿмендегідей шаманы аламыз: 

 
      Күннің массасымен ( М  = 2*10

30
   кг ) салыстырсақ 

 
 Сонымен жуықтап бағалайтын болсақ, массасы М > 10M(K)  жҽне радиусы R < 30 км 

жұлдыздар, термоядролық отын қоры таусылғаннан кейін, қара құрдымға айналады.Дҽ-лірек айтсақ, 

кҿрінбейтін ғана емес, ҿзінен ешқандай сигнал шықпайтын, қара құрдым горизонты деп аталатын 

қашықтыққа жақындаған кез келген денені мҽңгілікке қармап қалатын обьекті болады.   

Қорыта айтқанда қара құрдымның толық физикалық түсінігі жалпы салыстырмалық 

теориясында (ЖСТ) беріледі.Ал орта мектеп оқу бағдарламасында ЖСТ – сы ҿтілмейтін 

болғандықтан, оқушыларда жоғарыда келтірілген екі жолды пайдаланып, тек сҽуле шы-ғара 

алмайтын ( ―қара түнек‖) ғана емес, сонымен бірге оларға түскен нҽрселер қайта шыға алмайтын қара 

құрдым түсініктерін қалыптастырған жҿн деп санаймыз.  
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Аннотация. В данной статье рассматривается формирование понятий черной дравы. 

Annotation. This article discusses the formation of the concepts black Drava. 
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МЕОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ПРОГРАММИРОВАНИЕ» 

 

В.В. Курдюков 

Таразский государственный педагогический институт, г. Тараз 

 

1.Цели и задачи дисциплины. Современный уровень педагогического труда требует хорошего 

знания вычислительной техники и умения использовать ее в своей практической деятельности. Курс  

«Программирование» относится к тем дисциплинам, которые  закладывают основу знаний по 

информатике и программированию. Возможности компьютера, как технической основы системы 

обработки данных, связаны с используемым программным обеспечением (программами). 

Программирование – теоретическая и практическая деятельность, связанная с созданием программ. 

Программирование базируется на комплексе научных дисциплин, направленных на исследование, 

разработку и применение методов и средств разработки программ. Программирование 

осуществляется с помощью искусственных языков программирования, которые определяются 

формальными грамматиками. Изучение дисциплины «Программирование» даѐт студенту реальный 

опыт конструированию программ, представление о хорошем стиле программирования. 

Основная цель дисциплины – дать студенту знания и практические навыки по алгоритмизации, 

разработке, отладке и тестированию программ. Большое внимание уделяется современной 

технологии разработки программного продукта в условиях многократного использования созданных 

программ и работы вычислительных систем в реальном масштабе времени, обработке и хранению 

больших объемов информации, диалоговому режиму работы на ЭВМ. В настоящее время 

разработаны и эксплуатируются сотни различных языков программирования. Вместе с тем можно 

выделить ограниченное число языковых конструкций, которые присутствуют в каждом 

алгоритмическом языке и хорошее знание которых дает возможность без труда освоить любой язык. 

Изучение таких конструкций проводится на примере языка Паскаль.  

2. Требования к уровню освоения дисциплины. 
В результате изучения дисциплины студент должен: 

а) иметь представление: 

- о структуре, основных принципах работы персональных машин IBM PC и совместимых с 

ними; 

- об организации вычислительного процесса в среде MS-DOS; 

- о возможностях языков программирования различного уровня; 

- о современных тенденциях в области разработки языков программирования; 

б) знать: 

- основные принципы алгоритмизации; 

- основные методы обработки данных; 

- этапы разработки программ и методы автоматизации программирования; 

- основные понятия и методы технологии программирования; 

- конструкции языка Паскаль; 

в) уметь: 

- самостоятельно работать на ПЭВМ с соблюдением основных принципов работы на машине; 

- осуществлять декомпозицию решения задачи и составлять алгоритмы отдельных его частей в 

соответствии с современной технологией программирования; 

- применять основные операторы языка Паскаль, общие для всех языков программирования; 

- использовать отладчик как средство изучения и тестирования программ; 

- работать с ресурсами компьютера программными средствами. 

 Курс «Программирование» является базовым и готовит студента к последующим 

дисциплинам, связанным с вычислительной техникой. Для закрепления теоретических знаний и 

формирования устойчивых навыков работы на ЭВМ студент проходит вычислительную практику, во 

время которой приобретает опыт самостоятельного решения задач на ЭВМ, подробно изучает 

технологию подготовки программ. 

Кроме этого в течение всего периода обучения студент получает индивидуальные задания по 

различным дисциплинам учебного плана, предусматривающие использование ЭВМ. 

3. Содержание  дисциплины. 

Раздел 1. Введение.  
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Обзор языков высокого уровня. Место языка Паскаль в вычислительной технике.  

Обзор литературы по языку Паскаль.   

Повторение основных понятий информатики. Системы счисления и переходы между ними. 

Шестнадцатиричная система счисления. Представление отрицательных чисел. Системы кодирования 

символов. Способы представления целых и вещественных чисел. 

Раздел 2. Основы алгоритмики. Понятие алгоритма. Основная задача алгоритмизации и порядок 

составления алгоритмов. Понятие структурного программирования и схемы алгоритма программы. 

Способы записи алгоритма. 

Начало и конец программного блока. Понятие действия. Условное обозначение действия на 

схемах алгоритма. Условие как основной тип ветвления алгоритмов и программ. Блок выбора как 

расширенный вариант блока условия. Понятие цикла. Индекс цикла, переменная цикла, диапазон, 

шаг. Представление цикла с помощью оператора условия. Цикл с индексом, цикл с условием в 

начале, цикл с условием в конце. Области применимости и основные различия между тремя 

конструкциями циклов. Правила работы с вложенными циклами. Служебные блоки комментарии. 

Примеры составления схем алгоритмов. 

Раздел 3. Основы программирования на языке Паскаль 

3.1. Исторический обзор. История создания и развития языка Паскаль. Основные преимущества 

Паскаль перед другими языками программирования высокого уровня. Основные особенности работы 

в паскаль. Обзор компиляторов языка. Стандарты языка Паскаль. 

3.2. Основные понятия теории программирования. 

Основные принципы написания программ. Структура программы на языке Паскаль. Понятие 

выражения. Основные этапы решения задач на ЭВМ. Критерии качества программы. Жизненный 

цикл программы. Постановка задачи и спецификация программы. 

Теорема структуры и структурное программирование. Утверждения о программах. 

Корректность программ. Правила вывода для основных структур программирования. Инвариантные 

утверждения. 

Этапы преобразования программы. Создание ассемблерного кода программы с помощью 

компилятора командной строки. 

3.3. Стандартные типы данных. 

 Имена переменных. Типы и размеры данных. Описания переменных. Символьные и строчные 

константы, константные выражения. 

3.4. Операции языка Паскаль. 

 Понятие операции. Пример простейшей программы на Паскале. Таблица приоритетов 

операций. Арифметические операции. Основные понятия математической логики. Операции 

отношения и логические операции. Преобразование типов. Операции уменьшения и увеличения. 

Побитовые логические операции. Операции и выражения присваивания. Условные выражения. 

Старшинство и порядок присваивания. 

3.5. Операторы управления. 

Представление основных управляющих структур программирования. Операторы и блоки. 

Операторы if–else и else–if. Переключатель. Цикл for. Оператор цикла с предусловием while–do. 

Оператор цикла с постусловием do–while. Операторы безусловного перехода и метки. Пустой 

оператор. Операторы break и continue. 

3.6. Массивы. 

Определение массива. Одномерные и двумерные массивы. Размещение массива в памяти. 

Особенности индексации массивов в Паскале. Многомерные массивы. Утверждения о массивах. 

3.7. Функции. 

Основные сведения. Процедуры и функции. Возвращаемые значения. Аргументы функции: 

передача по адресу, передача по значению. Синтаксис функций. Описание функций, вызов функций, 

прототип функций. Внешние переменные. Область действия. Статические и регистровые 

переменные. Инициализация переменных.  

Функции с переменным числом параметров. 

3.8. Классы памяти переменных. 

Области действия, видимости и продолжительности жизни переменных и функций. 

Особенности статических и глобальных переменных. Выход переменных из области видимости. 

Области, выделяемые программе при ее выполнении. Область кода. Область данных, 

глобальных и статических переменных. Стек. Динамически распределяемая память. Определение 

физических адресов и размеров областей памяти с помощью отладчика. 
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3.9. Рекурсия. 

Рекурсивные определения и алгоритмы. Понятие стека вызовов функций. Ширина и глубина 

стека вызовов. Особенности использования стека программы в случае применения рекурсивных 

функций. Индуктивные функции на последовательностях. Программирование рекурсивных 

алгоритмов. 

3.11. Препроцессор языка паскаль.  

Включение файлов и директива include. Макроопределение и макроподстановка. 

Параметризованные макросы. Условная прекомпиляция. 

3.12 Указатели. 

Указатели и адреса. Указатели и аргументы функций. Указатели и массивы. Адресная 

арифметика. Многомерные массивы. Массивы указателей. Инициализация массивов указателей. 

Командная строка аргументов. Указатели на функции. 

3.13. Структуры. 

Основные сведения. Структуры и записи. Массивы структур. Указатели на структуры. 

Структуры, ссылающиеся сами на себя. Поиск в таблице. Битовые поля. Объединения. Передача 

структур в функции. 

Динамические структуры данных. Линейные списки, основные виды и способы реализации. 

Стеки, деревья, односвязные и двусвязные списки, очереди, деки. Линейный список как абстрактный 

тип данных.  

Структуры и функции времени. Определение и изменение системного времени и даты. 

Определение дня недели. 

3.14. Ввод и вывод. 

Функции стандартного ввода и вывода. Форматированное преобразование в памяти. 

Спецификаторы форматирования. 

Использование файлов. Текстовые и бинарные файлы. Форматированный и 

неформатированный доступ к файлам. Работа с директориями и дисковым пространством. 

Раздел 4. Модульное программирование 

Понятия библиотечных и объектных файлов. Правила создания библиотеки пользователя. 

Понятие оверлея. Правила создания и использования оверлейных блоков. 

Использование проектов. Преимущества проектной организации программы. 

Раздел 5. Графическая библиотека 

Основные библиотечные функции. Инициализация графического режима. Функции установки, 

рисования, заливки. Работа с пикселями. Копирование и перемещение образов. Графические окна. 

Работа с текстом и шрифтами. 

Рисование графиков функций и соответствие между математической и графической системами 

координат. 

Организация графического ввода и вывода текстовой и числовой информации. 

Раздел 6. Заключение 

Причины развития объектно-ориентированного подхода в программировании. Особенности 

визуального подхода в программировании. Обзор других систем программирования, основанных на 

языке  Паскаль. Таким образом, вывод: 

Методические рекомендации по организации изучения  дисциплины: 
Рекомендации для преподавателя включают в себя следующее: 

1. Глубокое освоение теоретических аспектов тематики курса, ознакомление, переработку 

литературных источников; составление списка литературы, обязательной для изучения и 

дополнительной литературы; проведение собственных исследований в этой области; 

2. Разработку методики изложения курса: структуры и последовательности изложения 

материала; составление тестовых заданий, контрольных вопросов; 

3. Разработку методики проведения и совершенствование тематики лабораторных работ. 

4. Разработка методики самостоятельной работы студентов; 

5. Постоянную корректировку структуры, содержания курса. 

Рекомендации для студента включают в себя следующее: 

1.Обязательное посещение лекций ведущего преподавателя; лекции – основное методическое 

руководство при изучении дисциплины, наиболее оптимальным образом структурированное и 

скорректированное на современный материал; в лекции глубоко и подробно, аргументировано и 

методологически строго рассматриваются главные проблемы темы; в лекции даются необходимые 

разные подходы к исследуемым проблемам; 
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2.подготовку и активную работу на лабораторных занятиях; подготовка к лабораторным 

занятиям включает проработку материалов лекций, рекомендованной учебной литературы. 
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Аннотация. Мақалада ша "программалау" деген тҽртіпке бағдарламаның жаралғанымен тоқулы 

қағидалы жҽне практикалық қызмет қарастырылатын. ЭВМ адами қызметтің многие шеңберлеріне 

деген ҿтіп кетті. ЭВМ игерушілігі ақпараттың ҿңдеуін на, біраз ұзақ жұмыс істе- қатысынсыз адам 

жҽне мен жылдамдықпен алғыр автоматты құрылымдарға қояды, бірнеше миллиондаған 

ақпараттыңҿңдеуінің реті жылдамдық адаммен.  

Annotation. The article discusses the theoretical and practical activities related to the establishment of 

programs for the discipline "Programming". Electronic computers (PC) have penetrated into many spheres of 

human activity. The use of computers can offload data processing on automatic devices that can work for a 

long time without human intervention, and at a rate of several million times the speed of human information 

processing. 

 

 

 

УДК 423. 21:18 

 

БАСТАУЫШ  СЫНЫПТА «МАТЕМАТИКА» ПӘНІН  

ОҚЫТУДА ҚОЙЫЛАТЫН ТАЛАПТАР 

 

У.Ж. Маханова  

 №9 орта мектеп, Тараз қ.  

 

Қазіргі кездегі математикалық білім баланың интелектісін, дербес ойлауын дамытуға 

бағытталған. Математикалық бастауыш білім мазмұны біртекті емес жҽне екі деңгейді қамтиды; 

міндетті (минимум) жҽне мүмкіндік деңгейлері. Міндетті деңгейге бастауыш мектеп кҿлеміндегі 

берік игерілуге тиісті материалдар жатады. Олар теріс емес бүтін сандардың ауызша  жҽне жазбаша 

нумерациясы; аса маңызды шамалар жҽне олардың ҿлшем бірліктері; жҽй есептің негізгі түрлері 

жҽне оларды шешу жҽне т.б. Осы деңгейдің материалын ҽр оқушы қанағаттандырарлықтан тҿмен 

емес деңгейде игеруі тиіс. Ал мүмкіндік деңгейлеріне, мазмұны тұрғысынан алғанда негізгі 

мҽселемен үйлесетін, алайда оқушының  математикалық ой - ҿрісін кеңейтуге бағытталатын, 

үйреншікті емес түрде  ұсылынатын жҽне де оны орындау шығармашылық іс - ҽрекетпен ұштасатын 

материалдар жатады. Мұның бҽрі міндетті деңгейдің материалын кеңейте жҽне тереңдете түсуге 

қызмет етеді. Топ бағдарламамызға сүйене отырып, республикамызда профессор Т.Қ. Оспановтың 

жетекшілігімен «Математика» оқулықтары жарық кҿрді. Сонымен қатар қазіргі уақытта мектептерде 

«Алматыкітап» баспасынан шыққан тҿмендегі авторлардың «Математика» оқулықтары оқытылады: 

1. Ҽ.Б.Ақпаева, Л.А.Лебедева, В.В.Буровова. Математика 1; 

2. Ҽ.Б.Ақпаева, Л.А. Лебедева, В.В.Буровова. Математика 2; 

3. Ҽ.Б.Ақпаева, Л.А. Лебедева, В.В.Буровова. Математика 3; 

4. Ҽ.Б.Ақпаева, Л.А. Лебедева, В.В.Буровова. Математика 4. 
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Оқушының білімінің сапасына  ҽсер ететін факторлардың бірі оқулық болса, ондағы 

жаттығулардың мҽні, мағынасы, мүмкіндіктерінің ролі басқа. Сол себепті мұғалім ең алғаш 

оқулықтың құрылымымен ондағы есептердің мазмұнымен танысып алу қажет. Қай есеп деңгейдегі 

балаға арналған. Оны қай кезде беруге болады, т.с.с. мҽселелерді алдын – ала ойластыру керек. Жаңа 

буын оқулықтары П.М. Эрдниевтің «Дидактикалық бірліктерді ірілендіру» (ДБІ) технологиясына 

негізделген. ДБІ  ҽдістемесін жүзеге асырудың басты қағидалары мынадай: 

1. Қарама – қарсы ұғымдарды, ҽрі ҿзара байланысты операцияларды қатар оқыту. 

2. Тура есепке кері  есеп ойлап табу, шығаруды кеңінен қолдану. 

3. Деформацияланған жаттығуларды пайдалану. 

4. Ҿз бетінше, шығармашылыққа берілетін тапсырмалардың үлес салмағының артуы. 

Оқыту практикасы «қосу мен азайту», «кҿбейту мен бҿлу» бұрынғыдай тҿрт бҿлек тақырып 

етіліп  ҿтілмей, қатар ұсынылуының тиімділігін кҿрсетіп отыр. Бұл арқылы оқу уақыты 20 % дейін 

үнемделеді. Ал үнемделген уақыт білімді тереңдетуге ҿте қажет. 

1. Оқулықтағы негізгі тапсырмалардың бірі кері есептерді шығару. «Кері есеп» ұғымын 

ғылымға академик П.К. Анохин енгізді. Кері байланыс (офферентация) деген психологиялық 

ұғыммен байланысты. Кері есептерді шығару, тура есепті кері есепке айналдыру арқылы баланың 

белсенділігі, қызығушылығы артады, шығармашылық дербестік пайда болады. Жаңа буын 

оқулықтарына бес түрлі: қосындыны табуға, қалдықты, бірнеше бірлікке артық не кем санды табуға, 

айырмашылық салыстыруға берілетін есептердің кейбіреуі кері есеп болып табылатын есеп ретінде 

белгісіз қосылғышты, азайғышты табуға байланысты есептер бірінші сыныптан – ақ енген. 

«Кері есеп» ұғымы алғаш кҿрнекіліктер арқылы түсіндірілуі тиімді: мысалы столға бес кітап 

қойып, оның жанына портфельді орналастырған соң, мына есеп айтылады. Столда бес кітап бар, ал 

портфельдегі кітаптардың үшеуі артық. Портфельде қанша кітап бар? 

Бұдан соң: не белгілі, не белгісіз, артық па, кем бе екенін анықтауға арналған сұрақтар беріліп 

жауаптар алынады. Есеп шығарылады. Кері есепке кҿшер алдында столдағы кітаптарды алып тастап, 

балалар портфельде сегіз кітап бар, ал столдағы кітаптың одан үшеуі кем. Столда неше кітап бар? 

Есеп шығарылған соң, алдыңғы есепте не белгілі болды, нені таптық, ал соңғыда ше? деген 

сұрақтарға жауап алынады. Белгісізді бірінші жағдайда қандай амалмен тапқанымызды анықтаймыз. 

Содан кейін ғана «кері есеп» ұғымы енгізіледі. Осы типтердегі есептерді кҿрнекіліктер арқылы 

шешуді меңгерген кезде тҿмендегідей абстрактылы есептерге кҿшуге болады. Мысалы:       

Тура есеп                                                     Кері есеп   

3, 2,  □                                                              3, □ , 5 

Алмас 3 жаста, Самат одан              Алмас үш жаста, Самат бес жаста  

екі жас үлкен. Самат неше жаста?  Самат Алмастан неше жас үлкен? 

Шешуі: 3+2  = 5 (жас)                             Шешуі: 5 - 3  = 2 (жас)  

Жаңашыл мұғалімдердің пікірі бойынша есептің осылай беріліп, шешілуінің пайдалы екені 

айтылып ҿтіледі. Технологияның кейбір қиындықтары «кері ҽдістің» теориясын білмеуден болып 

жатады. 

2.  Диформацияланған жаттығуларды шешу. 

18 :  □ + 65 = 67 түрінде «ҽйнекшелермен» берліген мысалдарды шығару психологиялық 

тұрғыдан ашып қарасақ, оқушы бірнеше қайтара салыстырулардан тұратын ҽрекет барысында 

логикалық операциялардың жаңа түрлерін меңгере отырып, ойлаудың жоғары сатысына кҿтеріледі.    

3. ДБІ технологиясында оқушылардың есептеу дағдыларын дамытуға ерекше мҽн беріледі. 

Мұндай есептер ауызша жҽне жазбаша болып бҿлінеді, бастауыш мектепте негізінен ауызша 

есептеуге арналған жұмыстар кҿп жүргізіледі, ҿйткені арифметикалық амалдардың теориясын түсіну, 

оны практикалық жолмен саналы меңгеру мҽселелері шешіледі. 

Дҽстүрлі ҽдістемеде ауызша есептеулердің тҿмендегідей түрлерін жүргізу қабылданған. 

1. Математикалық ҿрнектердің мҽндерін табу. 

2. Ҿрнектерді салыстыру. 

3. Теңдеулерді шешу. 

4. Есептер шығару. 

Мұғалім оқушыларға тапсырмаларды шығартып қана қоймай, қорытындылап жасауға үйретеді. 

Демек, оқушыны салыстыру, талдау, жинақтау арқылы ҿз ойын айтуға, ортаға салуға 

машықтандыруы тиіс. 

4. Оқулықтағы келесі ерекшелік – шығармашылық тапсырмалардың мол болуы. 

Шығармашылық тапсырмалар ҿз дҽрежесінде орындалып, тиісті нҽтиже беру үшін оларды дұрыс 

ұйымдастырудың ролі зор. Оқушыларды қызықтыру, ойландыру, барлық жауаптарды тыңдау, оларды 
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талдау, дұрыс шешімді дҽлелдеу сияқты кезеңдер тҽртібі сақталуы керек. Тек сонда ғана оқушы 

«жаңалық» ашу мүмкіндігіне ие болады. Шығармашылық тапсырмалар арқылы баланың тиянақты 

білімі, табандылығы, білім дағдысы, кҿрегендігі, қырағылығы, идеяларын іске асыруы, болжау 

қабілетінің дамуы байқалады, ғылыми ізденісі дамиды. Шығармашылық тапсырмалар ҿз дҽрежесінде 

орындалып, тиісті нҽтиже беру үшін мұғалімнің дұрыс ұйымдастыруының маңызы зор. Оқушыларды 

қызықтыру, ойландыру, барлық жауаптарды тыңдау, талдау жасау, жауаптарын тексеру сияқты 

кезеңдер тҽртібін сақтау керек. Сонда ғана бала ізденушілік, зертеушілік мүмкіндігіне ие болады. 

Оқулыққа  кҿптеген міндетті емес, шығармашылық тапсырмалар берілген. Мұғалім алдын ала 

ойластырып жоспарлап алуы қажет. Сондай тапсырмалардың бірнешеуіне тоқтала кетейік.  

Тапсырма «Ҽкең неше жаста» - деп сұраған досына Азат: «мен ҽкемнен 5 есе жаспын, інімнен 5 

жас үлкенмін, ал ҽкем мен інім екуінің жасын бірге алғанда 61 – ге тең» - деп жауап берді. Азат неше 

жаста? Бұл тапсырманың шешімі мұғалімдер үшін  

 

х : 5  =  у + 5 

х + у = 61 

 

деген теңдеулер жүйесі құрылады. Оның шешімі: х = 55, у = 6 

Алайда, бастауыш сынып оқушылары тендеуді шеше алғанымен, теңдеулер жүйесі олар үшін 

мүлдем таныс емес мҽселе. Сондықтан тапсырма «сынап кҿру» тҽсілі бойынша шешілмек. Ол үшін 

оқушыларды бағыттау мақсатында мынадай сұрақтар қойылуы мүмкін: 

- Азаттың ҽкесі шамамен қанша жаста болуы мүмкін? 

Күтетін жауап: Шамамен 50-дің ішінде, себебі ҽкесі мен інісінің жасын қосқанда 61 болады. 

- Азат неше жаста болуы мүмкін? 

Күтетін жауап: Шамамен 10 жастың арғы немесе бергі жағында. 

- Ал онда осы сандарды тексеріп кҿрейік. 

         - Азаттың ҽкесінің жасы 5-ке бҿлінетін сан болуы керек. Сонда 50 немесе 55, 60. Егер 50 десек, 

50:10=5 (есе үлкен), ал Азат інісінен 5 жас үлкен болуы керек 10-5 =5 (жас үлкен). Інісі мен ҽкесінің 

жасы 61  болу керек, 50+5=55 (бұл теңдік қатысты емес) 

Ҽкесін 55 – те деп алайық. Азат одан 5 есе кіші болу керек  

55:5 =11(Азаттың жасы). Азат інісінен 5 жас үлкен, 11-5=6 (інісінің жасы). 

Яғни, Азат 11-де, ҽкесі 55-те, ал інісі 6-да. 

Мұғалім оқушыларға болжамдық сұрақтарын қою арқылы жҽне есепті мҽліметтерге сүйену 

арқылы шешімін табуға бағыттап отыруы қажет. 

178 – бет. Екіншісі біріншісінен 3 есе артық, ал үшінші екіншісінен 3 есе артық болатын кез – 

келген үш санның шеткі екеуінің кҿбейтіндісін ортаңғы санмен салыстыр. Не байқадың? 

Жауабы: Тапсырма шартын қанағаттандыратын бірнеше сандардың үштігін алайық. 

1, 3, 9;      2, 6, 18;    2, 9, 27;   4, 12, 36 

Бұлардың «Шеткі екеуінің  кҿбейтіндісін шығарайық». Жҽне ортанғымен салыстырайық. Сонда:    

                                                                      

1 х 9 = 9                   9 = 3² 

2 х 18 = 36               36 = 6²           

2 х 27 = 81                81 = 9² 

4 х 36 = 144              144  = 12² 

 

Осындай есептер шығарту арқылы оқушыларға санның квадраты, кубы ұғымдары 

қалыптастырады.  Жасыратыны жоқ, қазіргі таңда кейбір мектептерде шығармашылық 

тапсырмаларға оқушы тұрмақ, мұғалім жауап таба алмайды. Сол себептен, мұғалім кҿбіне ондай 

тапсырмаларды үй жұмысы ретінде беріп жатады. Оны оқушы, ата – ана түсінбей, шығарусыз келеді. 

Шешімі табылмаған тапсырма, «жабулы қазан» күйін кешеді.  Сол себептен мұғалім терең 

ойлана отырып, оқушыларға  бағыт – бағдар беру арқылы есептің шешімін тапқызуы қажет. 

4 сынып мүмкіндік деңгейінде оқушылардың білімін тереңдететін негізгі мҽселелерді қайталау, 

дамыта түсу, рим цифрлары мен олар бойынша сандар құрастыру, ондық санау жүйесінің 

ерекшеліктері, тҿрт амалмен қоса дҽреже шығару амалы, «санның квадраты жҽне кубы» сияқты 

мҽселелер мұғалімдерден елеулі теориялық білім талап етеді. Жалпы алғанда мұғалім 4 – сыныпта 

жаңадан енгізілген есептердің қатар мен шығарылу жолын білу керек. Ондай есептер: жанама түрде 

тұжырымдалған қатынас («бірнеше берлік артық не кем», «бірнеше есе артық  не кем») ұғымдарымен 

байланысты есептер; шамалар «тобының - үштігінің» арасындағы тҽуелділікке байланысты (тік 
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тҿртбұрыштың ұзындығы, ені, ауданы, заттың бағасы, саны, құны; бір заттың массасы, саны, жалпы 

массасы; бірқалыпты түзу сызықты қозғалыстағы жылдамдық, уақыт, қашықтық) есептер. 4 – 

сыныпта есептер кҿбіне алгебралық тҽсілмен, яғни оны теңдеу құру арқылы шешуге құрастырылған. 

Мұғалім оқушыларға белгісіз компоненттерін (қосылғыштарды, азайғышты, кҿбейткіштерді, 

бҿлінішті, бҿлгішті) ҽріп арқылы белгілетіп, теңдеу шешу тҽртібін түсіндіру қажет. 

Қозғалысқа байланысты есептер шығаруда міндетті деңгейде қозғалысқа байланысты бір 

амалмен шығарылатын есептің қарапайым түрі қарастырылады. Соларды шығару барысында 

жылдамдық, уақыт, қашықтық қалай табылатының оқушылар сапаны жҽне берік игеру тиіс делінсе, 

мүмкіндік деңгейде есептің осы түрімен ҽр алуан шығармашылық іс - ҽрекет орындауға тура келеді, 

атап айтқанда, берілген есепке кері есеп құрастыру, есептің шартын немесе сұрағын түрлендіру; 

қысқаша жазуы бойынша есеп құрастыру жҽне шығару, салыстыру. Қозғалысқа байланысты есеп 

құрастырғанда мынадай тҽуелділік пен ҿзара байланыс ескерілуі тиіс: 

а) екі дене екі жерден бір мезгілде шығып, біріне – бірі қарама – қарсы қозалды; 

ҽ) екі дене екі жерден ҽр түрлі уақытта шығып, біріне - бірі  қарама – қарсы қозғалды; 

б) екі дене бір жерден бір мезгілде шығып, біріне - бірі  қарама – қарсы  бағытта қозғалды; 

г) екі дене екі жерден бір мезгілде шығып, біріне - бірі  қарама – қарсы бағытта  қозғалды; 

д) екі дене екі жерден ҽр түрлі уақытта шығып, біріне - бірі  қарама – қарсы  бағытта қозғалды; 

е) екі дене екі жерден бірінің соңынан бірі шығып, бір бағытта қозғалды; 

ж) екі дене екі жерден бірінің соңынан бірі шығып, бір бағытта қозғалды; 

Осындай жағдайлардың қайсысы қарастырылса да, ҽрдайым уақыттың, жылдамдықтың, 

қашықтықтың ҿзгерісін бағалауға тура келеді. 

Мүмкіндік деңгейдегі оқушылар мен жұмыс  тек оқулықтағы тапсырмалар мен есептерді 

шығарумен шектеліп қалмауы тиіс. Мұғалім сол тақырыпқа немесе есепке байланысты ҽр түрлі 

қызықты тапсырмалар мен есептер беруіне болады. 

Мысалы: 1) Амалдарды орындауға  байланысты мынадай тапсырмалар беруге болады. 

1. Бірдей 5 саннан мынадай теңдіктер орындаңдар: 

1= (3+3+3):3х3                              1 = 2  2  2  2  2  

2 = 3 3 3 3 3                                    2 = 2 х 2 х 2 : 2 : 2 

3 = 3 3 3 3 3                                    3 = 2  2  2  2  2  

4 = 3 3 3 3 3                                     4 = 2  2  2  2  2  

5= 3 3 3 3 3                                      5 = 2  2  2  2  2  

6 = 3 3 3 3 3                                     6 = 2  2  2  2  2  

7 = 3 3 3 3 3                                     7 = 2  2  2  2  2  

8 = 3 3 3 3 3                                      8 = 2  2  2  2  2  

9 = 3 3 3 3 3                                      9 = 2  2  2  2  2  

10 = 3 3 3 3 3                                    10 = 2  2  2  2  2  

 

2. Қызығушылығын арттыратын «қызықты мысалдар» беру: 

 

+  

 

 

               ----------------------- 

               9           9           9 

3. Логикалық тапсырмалар: 

а) Ағаш үстінде 100 торғай отырды. Аңшы  10 торғайды атып алды. Торғайлардың қаншасы 

қалды? 

ҽ) (ІХ) тоғыз цифрының жартысын алып тастап, 4 цифрын қалай қалдыруға болады? 

б) Тҽулігіне неше рет минуттық стрелка сағаттық стрелкадан озып айналады? 

4. Математикалық ребурстар сҿзжұмбақтар шешкізу. 

5. Теңдеулер мен ҿрнектің мҽнін таптыру. 

Міне, осындай тапсырмаларды құрастыру мұғалім шеберлігі мен шығармашылығын талап етеді. 

Қорыта айтқанда, мұғалім біліміне мынадай талаптар қойылады: 

- ҿзінің сабақ беретін пҽнін мемлекеттік стандарт деңгейімен жоғары деңгейде білуі; 

- Қызмет нысанын, яғни біріңғай педагогикалық үрдісті білуі; 

- Оқушы дарындылығының моделін білуі; 

- Жеке тулға теориясын, оны қалыптастырудың ҽдіс – тҽсілін білуі; 
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- Дарынды оқушыны оқыту тҽрбиелеу үрдісінде үлгеріміне ғана кҿңіл бҿлмей, оның басқа 

кҿрсеткіштермен байланысына да кҿңіл бҿлуі; 

- Дарынды оқушылардың ерекшелігін ескере отырып оларға шығармашылықпен жұмыс 

жасайтын тапсырмалар дайындай білуі. 
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4. Мүрсҽлімова М. Дарынды балалармен жұмыс. ―Қазақстан мектебі‖ №6, 2009. 

 

Аннотация. Система образования во все времена опиралась на достижения науки и техники, 

способствуя, в свою очередь, дальнейшему их развитию. Анализ исследований по применению 

компьютеров в обучении математике приводит к заключению, что вопросы  методики применения 

открытых компьютерных программных средств на уроках математики способствует к созданию  

программ. Это приводит  к необходимости  разработки педагогических компьютерных программных 

средств с использованием инструментальных средств, ориентированных на непрограммирующего 

пользователя и разработки методики их применения при традиционном обучении математике. 

Аnnotation. The education system at all times was based on the achievements of science and technology, 

contributing in turn to further their development. An analysis of studies on the use of computers in teaching 

mathematics leads to the conclusion that the use of open questions methodology of computer software in 

math class contributes to the creation of programs. This leads to the need to address the development of 

educational computer software, using tools focused on neprogrammiruyuschego user and to develop methods 

of their use in traditional teaching mathematics. 

 

 

 

УДК 412.36: 58 

 

МАТЕМАТИКА САБАҚТАРЫНДА ДАРЫНДЫ БАЛАЛАРМЕН ЖҦМЫС ЖҤРГІЗУДЕ  

ЖАҢА ОҚЫТУ ТЕХНОЛОГИЯЛАРЫН ПАЙДАЛАНУДЫҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 

  

А.А. Тлеубаева  

№9 орта мектеп, Тараз қ.  

 

Педагогикалық технологиялар – бұл білімнің басымды мақсаттарымен біріктірілген пҽндер мен 

ҽдістемелердің, оқу – тҽрбие процесін ұйымдастырудың ҿзара ортақ тұжырымдалармен байланысқан 

міндеттерінің, мазмұнының, формалары мен ҽдістерінің күрделі жҽне ашық жүйелері. Мұнда ҽр 

позиция басқаларына ҽсер етіп, ақыр аяғында оқушының дамуына жағымды жағдайлар жиынтығын 

құрайды. 

Бүгінгі таңда П.М. Эрдниевтің дидактикалық бірліктерді ірілендіру технологиясы, Д.Б. 

Эльконин мен В.В. Давыдовтың дамыта оқыту технологиясы, Ш.А. Амонашвилидің ізгілікті – 

тұлғалық технологиясы, В.Ф. Шаталовтың оқу материалдарының белгі жҽне сызба үлгілері негізінде 

қарқынды оқыту технологиясы, М. Ношановтың  проблемалық модульді оқыту технологиясы, В.М. 

Монаховтың, В.П. Беспальконың жҽне басқа да кҿптеген ғалымдардың технологиялары кеңінен 

танымал. Қазақстанда Ж.А. Қараевтің, Ҽ. Жүнісбектің, М.М. Жанпейісованың технологиялары 

белсенді түрде қолдануда. Дарынды балалармен тұрақты жҽне жүйелі жұмыс жасауда М.М. 

Жанпейісованың модульді оқыту технологиясын пайдаландық. Технологияның бұл нұсқасы 

модульдік сипатта. 

Оқу модулі қайта жаңғыртушы оқу циклі ретінде үш құрылымды бҿліктен: кіріспеден, сҿйлесу 

бҿлімінен жҽне қорытынды бҿлімінен тұрады. 

Осы бҿлімдердің мазмұнына қысқаша тоқталып ҿтейік. 

Оқу модулінің ерекшелігі – жалпы сағат санына қарамастан, кіріспе жҽне қорытынды 

бҿлімдерге 1 – 2  сағат беріледі. Барлық қалған уақыт сҿйлесу бҿлімінің меншігінде. 

Кіріспе бҿлімінде мұғалім оқушыларды оқу модулінің жалпы құрылымымен, оның мақсат – 

міндеттерімен таныстырады. Сонан соң мұғалім қысқаша (10 – 20 мин) сызба,  кесте, т.б. белгілік 
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үлгілерге сүйене отырып түсіндіреді. Сонымен қатар оқушылар бағдарламаның осы тарауын 

(тақырыбын) неге жҽне не үшін оқып – үйренулері тиіс, алдағы жұмыстың негізгі оқу міндеті қандай 

екенін түсінуі қажет. Психологтар дҽлелдегіндей, білімді неғұрлым тиянақты меңгеру үшін 

оқушылардың мақсатты түсінуі аса маңызды. Сҿйтіп, оқу модулінің кіріспе бҿлімінде мұғалім: 

а) оқушыларды оқу модулінің жалпы құрылымымен жҽне мазмұнымен таныстырады; 

ҽ) оқушылардың осы оқу модуліндегі танымдық қызметінің мақсаттары мен міндеттерін 

анықтайды, ҽсіресе бұл мақсаттар мен міндеттерді ҽрбір оқушының «Қабылдауына» түсініуіне 

ерекше кҿңіл бҿледі; 

б) тірек сызбаларға сүйене отырып, модульдің тұтас тақырыбы бойынша оқу материалын 

қысқаша (15-20 мин.) түсіндіреді. 

Оқушылардың оқу материалын қайта жаңғырту деңгейін, қарапайым білік пен дағдырларды 

жҽне білімін іс жүзінде бірнеше рет қайта қолдануы сҿйлесу бҿлімі сабақтарында жүзеге асырылады. 

Тақырып мазмұнына «ҿсу» бағытымен – қарапайымнан кұрделігі, репродуктивтік 

тапсырмалардан шығармашылық сипаттағы тапсырмаларға, зерттеушілік қызмет элементтеріне қарай 

бірнеше мҽрте қайта оралып отыру ҽр оқушыға оқу материалдарымен жұмыс істей отырып, ҿз 

қабілеттерін, жадын, ынтасын, ойлауын, ауызша жҽне жазбаша тілін дамытуға мүмкіндік береді. 

Сҿйлесу бҿлімінде танымдық процесс сыныпта 2 – 6 адамнан шығатын топтарға бҿлу арқылы 

негізінен оқушылардың ҿзара ҽрекет етуіне құрылған. Оқушылардың танымдық қызметі ҽрбір 

оқушының ҽр сабақта үш күрделік деңгейде берілген оқу материалын тыңдау, жазу, кҿру жҽне айту 

мүмкіндігі болатындай етіп құрылған. Сҿйлесу бҿлімінде оқушыларға стандарт талаптарына сай 

сараланған тапсырмалар берілді. (ІІІ жҽне ІІ деңгейлер).  

І деңгей тапсырмалары дарындылықтың екі түріне – интелектуалдық жҽне креативтік дарынды 

балаларға арналған.  Оқушылар қандай да бір деңгейдегі тапсырмаларды ҿздері таңдайды. 

Тапсырмаларды қарапайымнан күрделіге қарай кезең – кезеңімен орындау міндетті емес. Оқушы 

тапсырманы ҿзінің орындау мүмкіндігіне қарай таңдауға ерікті. Оқу модулінің сҿйлесу бҿлімі 

оқушылардың ҿзін - ҿзі  оқытуына жҽне ҿзін - ҿзі бағалауына, бірін – бірі оқытуына жҽне бірін – бірі 

бағалауына құрылған. Бұл ҽрбір оқушы үшін тек үш деңгейлік тапсырмалар ғана емес, олардың үлгі 

жауаптарын да даярлау арқылы іске асырылады. 

Оқу модулінің сҿйлесу бҿлімінің тағы бір ерекшелігі: 

1) Оқуты жҽне оқу; 

а) дамытушы баолады, соған байланысты мұғалімнің оқушылар мүддесіне бейімделуі қажет. 

Бұдаг шығатын: оқу процесін ҽрбір оқушының қисынды ойлау қабілетін, ауызша жҽне жазбаша тілін, 

қабілеттіліктерін, танымдық қызметке қызығушылығын дамытуға бағыттап, жағдай туғызу керек. 

ҽ) Даярлаушы болады, модульдың қорытынды (бақылау) бҿліміне шығуға даярлайды. 

Сондықтан ҽр сабақта ҽрбір оқушыға қойылатын барлық бағалар мен берілетін бағалау бақылаушы 

емес, ынталандырушы сипатта болады. Бағалар мен бағалауларды негізінен оқушылардың ҿздері 

(ҿзіне, бір – біріне, командаға, топқа) береді. 

2) Депродуктивті (қайта жаңғырту) сипатындағы оқыту проблемалық, ізденушілік, зерттеушілік 

оқытумен ұйымдастырылады. 

3) Негізінен оқушылардың бір – бірімен қатынасына, ҿзара сҿйлесуіне құрылған оқытудың 

белсенді формалары қолданылады. 

Ҿзара қатынасқа жҽне сҿйлесуге  құрылған оқыту оқу процесінде белсенді формаларды қолдану 

арқылы іске асырылады. Олар: 

- топтық немесе жеке топтық; 

-  жұптық; 

- ұжымдық. 

Оқытудың бұл формалары жалпы немесе құрылымдық деп аталады. 

Бұдан басқа нақты немесе арнайы формалары да бар: 

- семинар; 

- оқу конференциялары; 

- диспут; 

- топтық пікірталас жҽне т.б. 

Оқу процесін жандандыру құралының ішінде ойын, ойын арқылы оқыту ерекше орын алады. 

Зерттеулер кҿрсеткендей, дҽстүрлі ұйымдастырылған оқу процесіне қарағанда, оқушылар ойынға, 

қатыса отырып, неғұрлым аз шаршайды, оқу қызметінен кҿбінесе жағымды эмоциялар алып, 

қанағаттанады. Оқу модулінің қорытынды бҿлімі - бақылау. Егер сҿйлесу бҿлімінің барлық 

сабақтарында оқушылардың бір – біріне кҿмегі, бірін – бірі оқытуы, түрлі ғылыми кҿздерді 
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пайдалануы құпталынып келсе, енді қорытынды бҿлімінде оқушы ҿзіні сҿйлесу бҿлімінде алған 

білімін, білігі мен дағдыларын ешкімнің кҿмегінсіз кҿрсетуі тиіс. Оқушы білімін бақылаудың 

формалары ретінде тестілік тапсырмалар, бақылау жұмыстары, сынақ, шығарма немесе диктант оқу 

пҽнінің ерекшелігіне орай қолданып, оқу модулінің осы қорытынды бҿлімінде беріледі. Зерттеушілік 

сипаттаға тапсырмалар бҿлек есептелінеді. Олар баяндама, хабарлама, реферат түрінде болуы жҽне 

оқушылардың ғылыми қоғамына, конкурстарға жҽне т.с.с. ұсынылуы мүмкін. 

Қазіргі таңда оқушылар білімін бақылауда міндетті тестілеу қолданылуда. Бақылау тҽсілі 

ретінде тестілеу оқыту нҽтижесінің мҿлшерлік кҿрсеткіші болып табылады, бұл аса маңызды.  

Сонымен қатар мұғалімнің ҿз таңдауы бойынша (пҽннің, тақырыптың, тараудың ҿзіндік ерекшелігіне 

орай сынақ, бақылау жұмысы, диктант жұмыстары) қолдданылады. 

Жоғарыда атап ҿткендей, бұл технология ойын арқылы оқытуға кҿбірек кҿңіл бҿлген. Ойында 

мұғалім тек бағыттаушы ретінде ғана қызмет етеді. Оқушылар ҿздері бірін – бірі тексеріп, бірін – бірі 

бағалайды. Осы технология бойынша дарынды баллармен жүйелі жұмыстар жүргізуге мүмкіндік мол. 

Жеке топтың жұмыс формасында жүргізілген ойын сабақтарының үлесі тҿмендегідей: 

Қажетті құрал – жабдығы: 

1. Бағалау парағы. 

2. Үш күрделілік деңгейіндегі тапсырмалары бар парақ. 

3. Жауап үлгілері. 

4. Жетондар. 

Ойынның жүру барысы. 

Бұл сабақта оқушылар ҿз даярлық деңгейіне қарай тапсырмалар таңдай алады. Ҽр оқушының 

алдында барлық үш күрделілік деңгейіндегі сұрақтары бар парақтар жатыр (ҽр парақта 2 – 3 

тапсырмадан). 

Оқушылар деңгейді таңдайды. 

ІІІ деңгей тақырып бойынша алынған ақпаратты қолданып, жеткізе білуді талап етеді. 

ІІ деңгей сұрақтары бұл ақпаратты талдай білуін талап етеді. 

І деңгей (едҽуір күрделі деңгей) сұрақтары шығармашылық сипаттағы тапсырмалардан тұрады, 

мұнда оқушылар ақпаратты бағалап, ол туралы ҿз пікірін білдіріп, оны негіздеп, дҽлелдей білуі тиіс. 

Жауаптар ҽр деңгейдің ішінде бес балдық жүйемен бағаланады. Оқушыларға ҿздеріне тиісті 

деңгейді таңдап алуға уақыт беріледі (2 – 3 минут).  

І деңгейді таңдап алған балалар бҿлек отырады (оларға кҿбірек уақыт беріледі). Ҽрбір сұраққа 

немесе тапсырмаларға дайындалу үшін оқушыларға 5 – 7 – 10 минут уақыт беріледі. Оқушылар жұп – 

жұбымен отырады. ІІІ жҽне ІІ деңгей тапсырмаларын таңдап алғандар бір – біріне бірінші сұрақ 

бойынша жауап береді. Сосын мұғалімне жауап үлгерімін алып, сыныптастарының жауабын 

салыстырады да, бағалау парағаына бір – біріне баға қояды. 

І деңгей тапсырмасын алған оқушылардың жауабын мұғалім ҿзі тексеріп, бағалайды. 

Бұдан ҽрі 2, 3 сұрақтардың жауаптары да ос үлгімен дайындалады. 

Жұмыс аяқталған соң, ІІ жҽне ІІІ деңгей тапсырмаларымен жұмыс істеген оқушылар ҽр сұраққа 

қойылған бағаларды негізінде ҿз сыныптасына бір ортақ баға шығарып, оны  да бағалау парағына 

енгізіп, мұғалімдерге ҿткізеді. 

І деңгей тапсырмаларымен жұмыс істеген оқушылардың бағалау парағын мұғалім ҿзі 

толтырады. 

Бұл технология арқылы дарынды балаларды топтан бҿліп алып, оқытуға, білімін шындауға 

болады. 

Қазіргі таңда қолданылып жүрген озық технологияның бірі – дамыта оқыту технологияның бірі 

– дамыта оқыту технологиясы. Шығармашыл, қабілетті адамдар тҽрбиелеуде дамыта азыту жүйесінің 

маңызы зор. 

«Дамыта оқыту» проблемасына арналған екі эксперименттің бірін Д.Б. Эльконин мен В.В. 

Давыдов, екіншісі Л.В. Занков басқарады. 

«Дамыта оқытудың»  Д.Б. Эльконин - В.В. Давыдов жасаған жүйесінің кҿзделген мақсаттарына 

жету тек баланың ҿзінің белсенділігіне байланысты. Баланың  ізденушілік – зертеушілік ҽрекетін 

ұйымдастыру басты назарда ұсталады. Ол үшін бала ҿзінің бұған дейінгі білетін амалдарының, 

тҽсілдерінің жаңа мҽселені жеткіліксіз екенін сезетіндей жағдайға түсуі керек. Содан барып оның 

білім алуға деген ынта – ықыласы артады, білім алуға ҽрекеттенеді. 

Дамыта оқытудың бұл жүйесінің негізгі компоненттері тҿмендегідей: 

1. Оқу мақсаттарының қойылуы; 

2. Оны шешудің жолын бірлесе қарастыру; 
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3. Шешімнің дұрыстығын дҽлелдеу. 

Дҽстүрлі оқыту жаңа материалды мұғалім егжей – тегжейлі түсіндіріп, айтып береді. Соның 

нҽтижесінде баланың сабақ баланың сабақ материалын игеруі жеңілдей түседі. Жұмыс нҽтижелі болу 

үшін оқушы мұғалім қойған талаптарды мүлтіксіз орындауы қажет етіледі. Демек, оқушы алдын – 

ала бағдарлап, жоспарлап қойған іс - ҽрекеттің қатысушылары болып ғана қалады. Нҽтижесінде 

оларда тек жақсы орындаушылық қабілеттер қалыптасады. Ал дамыта оқытуда оқушы алдына оқу 

мақсаттарын қоюда ешқандай дайын үлгі берілмейді.  

Дамыта оқытудың Л.В.Занков жасаған жүйесі «жоғары қиындықта оқыту принципін» кҿздейді. 

Дҽстүрлі педпгогика «қарапайымнан күрделіге, нақтыдан абстрактіге қарай» десе, дамыта оқыту 

жүйесінің авторлары бала ойлауын абстрактіден қарапайымға жетелейді. 

 

№1 кесте. Дәстҥрлі және дамытушы оқытуды салыстыру кестесі 

 Дәстҥрлі педагогика Дамытушы педагогика 

Мҽні  Білім, ептілік, дағдыны меңгерту  Баланың ҿзін-ҿзі субъект ретінде 

ҿзгертуі  

Мақсаты  Білім, ептілік, дағдыны игерту  Ҽрбір оқушыға оқып-тану үрдісінің 

ҿзіндік ҿзгеретін субъектісі ретінде 

дамуға жағдай жасау, қасиет-

қабілеттерін дамыту  

Дамытудың негізгі 

факторы  

Білім, ептілік, дағдының 

дҽрежелері  

Соған қоса маңызды психикалық 

қызметтерін, ақыл-ой жұмысының 

тҽсілдерін қалыптастыруға 

мүкіндік  беретін оқу үрдісі  

Мұғалімнің рҿлі  Дайын білімді түсіндіруші, 

бақылау-шы, бағалаушы, тҽртіпті 

қадағалаушы, білім насихаттаушы  

Танымдық іс-ҽрекетті 

ұйымдастырушы, ұжымдық 

істердің ұйытқысы, кеңесші 

Педагогтің негізгі 

талабы  

Мен сияқты істе  Ойлап істе  

Педагог қызметі  Білім беру  Адамды ―ҿсіруші‖ 

Ҽрекеттестік стилі Авторитарлы  Демократиялы  

Мұғалім мен 

оқушының ҿзара 

қарым-қатынастық 

стилі  

Монологты (мұғалім жағынан) Диалогты  

Оқытудың басым ҽдісі  Мҽліметтілік  Ізденісті-зерттеушілік  

Сабақты ұйымдастыру 

түрі (формасы) 

Фронтальды, топтық Жекебастық, топтық 

Мазмұнының  негізі  Адамның кейбір сала-дағы іс-

ҽрекеттерін құрастырудың жалпы-

лама ұстанымдарына сүйеніп, 

анықталған мҽселелерді шешудің 

дайын ҽдістері  

Дамыту үрдісіндегі оқушылардың 

игеретін іс-ҽрекеттерді 

қалыптастыру ұстанымдарын 

анықтайтын ғылыми түсініктер 

Ҽдіс-тҽсілдер  Кҿрсету –түсіндіру – жаттықтыру 

– бақылау – бағалау 

Оқу мақсаттарының қойылуы, 

ізденгушілік-зерт-теушілік ҽрекеті, 

табылған шешімді дҽлелдеу, 

шешімді тексеру  

Ҽрекеттестік түрі Басқарушы мен бағынушы  Іскерлік-серіктестік, 

ынтымақтастық 

Ҽрекеттестік-тегі 

қызметтер  

Мұғалім-жетектеуші, оқушы – 

орындаушы  

Қызметтер бҿлінбейді, бірлескен 

ізденіс  
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       Дҽстүрлі оқулықтардағы жеңіл – желпі тапсырмалар орнына, баланың тапқырлығын, зерделілігін 

дамытатын шығармашылық тапсырмаларды орындау үлкен нҽтиже беретіні дҽлелденді. Қиындығы 

бар тапсырмалар баланың ақыл – ойын арттырып, шығармашылығын шыңдайды.  Дҽстүрлі 

сабақтардағы сұрақ – жауап, ҽңгімелесу ҽдістері балалардан таныс нҽрсені сұрап білуге негізделеді. 

 

Әдебиеттер тізімі: 

1.Жанпейісова М. Н. Модульдік оқыту технологиясы оқушыны дамыту құралы ретінде. Алматы 2009  

2.Головоломки со спичками. ―Білім ҽлемі‖ №6, 2010. 

3.Петерсон Л.Г. Математика.. Москва, ―Баласс‖, 2012. 

4.Петерсон Л.Г. Горячева Т.С. Математика. Самостоятельные и контрольные работы. Москва, 

―Баласс‖. ―Школа‖ 2011, 1999. 

 

Аннотация. Дидактические основы обучения одаренных детей на уроках математики являются 

основным    содержанием,  целью которого выступают   теоретические знания и практические навыки 

в организации школьных  математических олимпиад. 

Аnnotation. Didactic principles of gifted education in math class are the main contents, the purpose of 

which are the theoretical knowledge and practical skills in the organization of school mathematics 

Olympiads. 

 

 

 

УДК 423.12:81 

 

СОВРЕМЕННЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ НА УРОКАХ ФИЗИКИ 

 

Р. Хийманова  

Средняя школа №16, Кордайский район  

 

В течение последних десятилетий наблюдается активизация  интереса школьников к предметам 

естественного цикла.  Появились новые подходы к извечным проблемам: как и чему учить, новые 

педагогические технологии, приѐмы, методы, новые взгляды на взаимоотношения воспитателя и 

воспитуемого, учителя и ученика. Сегодня особенно важно развивать познавательную деятельность 

учащихся, формировать интерес к процессу познания, к способам поиска, усвоения, переработки и 

применения информации, что позволило бы школьникам быть субъектом учения, легко 

ориентироваться в современном быстро меняющемся мире. Создаются новые технологии, 

разрабатываются новые методики преподавания, появляются нестандартные формы проведения 

уроков, вариативные программы и учебники и т. д. Успех во многом зависит от мастерства учителя. 

Однако нужного результата можно не достичь, если не учитывать индивидуальные особенности 

ребенка. Современное преподавание в школе сталкивается с проблемой снижения интереса учащихся 

к изучению предметов. Такой школьный предмет как физика общество давно отнесло к категории 

самых сложных. Перед педагогом ставиться задача – пробудить интерес, не отпугнуть ребят 

сложностью предмета, особенно на первоначальном этапе изучения курса физики. 

Особенно важна в настоящее время проблема развития творческих способностей учащихся, 

ведь сейчас первостепенной задачей стало воспитание ученика творческой личностью средствами 

каждого учебного предмета.  Чтобы учение не превратилось для ребят в скучное и однообразное 

Педагогтің материалды 

түсіндіруге кеткен 

уақы-тымен салыс-

тырғандағы оқушының 

ҿзіндік жұмы-сының 

уақыты  

Ҿте аз Салыстырмалы  

Оқушы позициясы  Қызығу аз, пассивті  Қызығу бар, активті, ынталы, 

шабытты 

Оқуға деген мотив  Эпизодты түрде туын-дайды  Ҽрқашан жҽне мақсатты 

туындайды 

Сабақтағы жанға 

жайлы  сҽттер 

Кей кезде пайда болады  Ҽрдайым жҽне мақсатқа 

бағытталған 
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занятие, нужно на каждом уроке вызывать у ребят приятное ощущение новизны  познаваемого. 

Знакомясь с множеством современных педагогических технологий по направлениям модернизации, я 

выбрала технологии на основе активизации и интенсификации деятельности учащихся. Принцип 

активности ребенка в процессе обучения был и остается одним из основных. Под этим понятием я 

подразумеваю, такое качество деятельности, которое характеризуется высоким уровнем мотивации, 

осознанной потребностью в усвоении знаний и умений, результативностью. В нашей школе имеются 

компьютеры, есть доступ к Интернету, все больше компьютеров приобретается в семьях учащихся. 

Это способствует внедрению новых педагогических технологий в учебно-воспитательный процесс. 

Стараясь повысить эффективность уроков, использую инновационные технологии: проблемного 

обучения, зачетную систему, элементы технологии уровневой дифференциации, 

здоровьесберегающие технологии. 

Использование современных образовательных технологий позволяет рационально организовать 

процесс обучения, добиваться хороших результатов: 

- Проблемное обучение 

- Информационно-коммуникационные технологии 

- Научно-исследовательская и проектная деятельность 

- Интерактивное обучение 

- Решение творческих задач 

В течение ряда на своих уроках лет я использую элементы проблемного обучения. Сущность 

метода проблемного обучения состоит в том, что я конструирую свою или заимствую 

сконструированную другими исследовательскую задачу, а ученик ищет способ ее решения. 

Проблемные задания разной степени сложности, у каждой свое поле поиска. В трудных случаях 

ученикам необходимо помочь, но так, чтобы сохранить возможность творческого мышления. 

Проблемное задание отличается тем, что я намеренно провоцирую создание противоречивых 

ситуаций, порождая у учащихся  стремление разобраться и устранить их. Традиционное обучение, 

как правило, обеспечивает учащихся системой знаний и развивает память, но мало направлено на 

развитие мышления, навыков самостоятельной деятельности. Проблемное обучение устраняет эти 

недостатки, оно активизирует мыслительную деятельность учащихся, формирует познавательный 

интерес. В зависимости от характера постановки проблемы, различают несколько типов ситуаций. В 

процессе объяснения нового материала я чаще всего применяю ситуации несоответствия и 

неожиданности. 

Накоплен  методический опыт, обобщены и систематизированы задания проблемной 

направленности по различным разделам курса физики. Например, если школьник занимается 

туризмом, то в реальных условиях похода он может получить целостное представление о физических 

законах, которые позволят ему обеспечить безопасность в экстремальных ситуациях; какой котелок и 

как надо расположить над костром, чтобы вода закипела быстрее; какой узел надо завязать на 

веревке, чтобы обеспечить надежную страховку; каких размеров и какой массы должна быть печка, 

чтобы обеспечить безопасность при совершении лыжного похода и др. Использование элементов 

проблемного обучения позволяет создать на уроке условия для творческой мыслительной работы 

учащихся. Отпадает необходимость неосмысленного запоминания большого объема учебного 

материала. Уменьшается время на подготовку домашнего задания, т. к. основная часть учебного 

материала усваивается на уроке. Степень познавательной активности учащихся на уроках зависит от 

того, какими методами пользуется на уроке учитель. Проблемное обучение выступает как одна из 

важнейших педагогических технологий, обеспечивающих возникновение мотивационного 

компонента учебно-познавательной компетенции учащихся на уроках физики. Эта технология 

привлекает меня своей нестандартностью, открывает передо мной большие практические 

возможности, способствует развитию творчества, преодолению пассивности учащихся на уроке, 

повышению качества знаний по предмету. При использовании данной технологии мы  реализуем  

принцип коррекции знаний и их уровневой дифференциации, что дает возможность учащимся 

усваивать не только стандарт образования, но и продвигаться на более высокий уровень. Каждый 

свой урок  выстраиваим таким образом, чтобы усвоение материала шло на 3 уровнях: 

репродуктивном, конструктивном и творческом. Расширяем  воспитательно-образовательную 

деятельность, применяя в учебной и во внеурочной деятельности информационно-

коммуникационные технологии. 

Компьютерные технологии на уроках физики предполагает: 

- использование мультимедиа-технологий при изучении учебного материала; 
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- интенсивное использование компьютеров как инструмент повседневной учебной работы 

учащихся и педагогов; 

- изменение содержания обучения физики; 

- реализация межпредметных связей физики с другими учебными предметами; 

- разработку методов самостоятельной поисковой и исследовательской работы учащихся в ходе 

выполнения учебных телекоммуникационных проектов; 

- обучения учащихся методом коллективного решения проблем; 

- поиск и обработка информации в рамках изучаемого материала с использованием Интернет; 

- использование электронных таблиц для решения задач; 

- проведение виртуальных практикумов и лабораторных работ; 

- подготовку учителей к работе с новым содержанием, новыми методами и организационными 

формами обучения. 

Компьютерная коммуникация позволяет получить доступ к практически неограниченным 

массивам информации, хранящейся в централизованных банках данных. Это дает возможность при 

организации учебного процесса опираться на весь запас знаний, доступных жителю 

"информационного общества". Компьютерные средства обучения называют интерактивными, так как 

они обладают способностью «откликаться» на действия ученика и учителя, «вступать» с ними в 

диалог, что и составляет главную особенность методик компьютерного обучения. Совершенно 

уникальные возможности для диалога ребенка с наукой и культурой, интерактивное общение 

предоставляет Всемирная компьютерная сеть – INTERNET. Оснащенность нашей школы 

компьютерами дает возможность использовать на уроках компьютерные технологии. Они 

используются  как способ диагностирования знаний учащихся, средство обучения, источник 

информации (учащиеся используют Internet), как тренинговое устройство. Без компьютера теперь 

обходится редкий урок физики, потому что это одновременно  экспериментальная установка,  

справочник,  средство контроля знаний. Информационные технологии повышают информативность 

урока, эффективность обучения, придают уроку динамизм и выразительность. Известно, что в 

среднем с помощью органов слуха усваивается лишь 15% информации, с помощью органов зрения 

25%. А если воздействовать на органы восприятия комбинированно, усвоенными окажутся около 

65% информации. На всех уроках мы  используем  мультимедийный проектор, для проецирования 

всего  содержания записей «на доске» учителем. Благодаря этому записи всем в классе хорошо 

видны, более чѐтки, ясны и образцовы. 

Благодаря использованию информационных технологий на уроке можно показывать фрагменты 

видеофильмов, редкие фотографии, графики, формулы, анимацию изучаемых процессов и явлений, 

работу технических устройств и экспериментальных установок, послушать музыку и речь, 

обратиться к интерактивным лекциям. С помощью компьютера можно показать такие явления и 

эксперименты, которые недоступны непосредственному наблюдению, например, эволюцию звезд, 

ядерные превращения, квантование электронных орбит и т.п. С помощью моделей из виртуальной 

лаборатории, созданной в проектной среде "Живая физика" можно смоделировать процессы, 

происходящие в циклотроне, масс-спектрометре, показать движение электронов в магнитном поле. 

Демонстрация опытов, микропроцессов, которые нельзя проделать в школе, возможна без показа 

реальных экспериментов. Не менеепрактичным оказалось использование фотографии плакатов, 

сделанные цифровым фотоаппаратом.  

В электронном виде эти плакаты более чѐтко видны всем в классе, тем более, что можно 

увеличить необходимую часть плаката. Появляется возможность выполнить работу в виртуальной 

лаборатории путем выбора различных начальных параметров. Например, в курсе 9 класс есть 

лабораторная работа «Измерение ускорения свободного падения», которую предлагается, при 

отсутствии необходимого оборудования, провести по готовому рисунку в учебнике. Насколько 

эффектнее и интереснее еѐ провести в форме компьютерного эксперимента, возможно с 

использованием Интернета. Наличие в школе компьютеров и подключения к сети Интернет 

позволяет организовать дистанционное обучение учащихся, не имеющих возможности посещать 

школу. Компьютерные модели легко вписываются в традиционный урок и позволяют организовывать 

новые виды учебной деятельности. Для самостоятельного решения в классе или дома задачи 

предлагаю задание, правильность решения которых они смогут проверить, поставив компьютерные 

эксперименты. Самостоятельная проверка полученных результатов при помощи компьютерного 

эксперимента усиливает познавательный интерес учащихся, делает их работу творческой, а в ряде 

случая приближает еѐ по характеру к научному исследованию. 
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В результате, на этапе закрепления знаний многие учащиеся начинают придумывать свои 

задачи, решать их, а затем проверять правильность своих рассуждений, используя компьютер. 

Составленные школьниками задачи можно использовать в классной работе или предложить 

остальным учащимся для самостоятельной проработки в виде домашнего задания. Задания 

творческого и исследовательского характера существенно повышают заинтересованность учащихся в 

изучении физики и являются дополнительным мотивирующим фактором. По указанной причине 

такие уроки особенно эффективны, так как ученики получают знания в процессе самостоятельной 

творческой работы. 

При подготовке учащихся к домашним заданиям  использование информационных технологий 

можно определить в следующих направлениях: проведение диагностики; поиск и обработка 

информации.  Многие  ученики, имеющие дома компьютер, используют обучающие программы для 

выполнения творческого домашнего задания, с результатами которого выступают на уроке. Это 

позволяет  проводить индивидуальную работу с учениками, расширять их образовательную среду. 

Для проведения тематического и итогового контроля знаний учащихся составлены и используются на 

уроках компьютерные тесты. К наиболее эффективным и инновационным формам представления 

материала следует отнести мультимедийные презентации. Использование мультимедийных 

презентаций целесообразно на любом этапе урока, что позволяет мне оперативно сочетать 

разнообразные средства обучения, способствующие более глубокому и осознанному усвоению 

изучаемого материала, экономии времени на уроке, насыщению его информацией. Разработана и 

систематизирована медиатека уроков – презентаций по всем разделам курса физики. Презентация 

дает мне возможность проявить творчество и индивидуальность. Дети и сами охотно составляют 

презентации и используют их в своих ответах на уроке. В кабинете физики уже накоплена коллекция 

данных презентаций и картотека домашних лабораторных исследований с помощью компьютера. 

В современных условиях предъявляются высокие требования не только к уровню знаний 

учащихся, но и к умению работать самостоятельно, к способности рассматривать проблему с точки 

зрения различных наук. Одной из форм моей работы с одаренными детьми является формирование у 

них  исследовательской компетенции. Учащиеся приобщаются к пониманию глобальных 

экологических проблем, изучают проблемы с разных сторон, у них усиливается стремление к 

получению теоретических знаний в области физики, экологии, биологии и др. наук. Эта работа 

трудная и кропотливая, но в то же время очень интересная. Вместе с учащимися  выбираем тему 

исследования,  помогаем  анализировать полученную информацию, а затем обобщить, выделить 

главное и исключить второстепенное. Очень важно, чтобы представленные к отчету материалы 

отвечали не только содержанию исследования, но и эстетическим требованиям. О выполненной 

работе надо не просто рассказать, ее, как и всякое настоящее исследование, надо защитить. Защита – 

венец исследовательской работы и один из главных этапов начинающего исследователя. 

Целью проведения учебно-научной конференции является раскрытие творческого потенциала 

учащихся, ведение научно-исследовательской работы. На протяжении нескольких лет  ученики 

принимают участие в городских, областных конкурсах,  занимаются проектной деятельностью. 

Целью проведения учебно-научной конференции является раскрытие творческого потенциала 

учащихся, ведение научно-исследовательской работы, довузовская подготовка научных кадров. 

Проектную деятельность используем  для того, чтобы научить учащихся самостоятельному, 

критическому мышлению, размышлять, опираясь на знание фактов, делать обоснованные выводы и 

принимать аргументированные решения, научить работать в команде. Метод проектов позволяет 

школьникам овладеть умением построения цепочки: от идеи через цели, задачи, мозговой штурм до 

реализации и публичной защиты проекта. В основе проектной деятельности учащихся лежит 

развитие познавательных навыков учащихся, умений самостоятельно конструировать свои знания, 

ориентироваться в информационном пространстве, развитие их критического и творческого 

мышления, умение увидеть, сформулировать, найти пути решения и решить проблему. Проектная 

деятельность учащихся – это новая технология обучения. В отличие от  традиционной, она позволяет 

перейти от учения как процесса запоминания  к самостоятельной познавательной деятельности; от 

ориентации на среднего ученика к дифференцированному, персонифицированному обучению;  к 

серьѐзной мотивации деятельности в области физики или инженерных наук. Проект – 

самостоятельная творческая работа ученика, начиная от идеи кончая материальным воплощением. В 

реализации проектов заинтересованы все: ученик занят работой и развитием своего творческого 

потенциала (применением знаний в новых ситуациях) с перспективой получить несколько оценок и 

благополучной аттестации по физике (одного из сложных предметов),  учитель заинтересован в 
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повышении знаний и интеллекта учащихся, их занятости творчеством; родители – в благополучной 

успеваемости их ребѐнка.   

Одной из инновационных методик применяемых мною является интерактивное обучение. Это, 

прежде всего диалоговое обучение, в ходе которого осуществляется взаимодействие учителя и 

ученика. Это, прежде всего разнообразные формы групповой работы. При групповой форме работы 

учащихся на уроке в значительной степени возрастает и индивидуальная помощь каждому ученику, 

как со стороны учителя, так и своих товарищей. При этом помогающий получает не меньшую 

помощь, так как его знания актуализируются, конкретизируются, приобретают гибкость, 

закрепляются именно при объяснении своему однокласснику. Руководители групп и их состав 

подбираются мною по принципу объединения школьников разного уровня обученности, 

информированности по данному предмету, совместимости учащихся, что позволяет им взаимно 

дополнять и обогащать друг друга. Наиболее известные формы, применяемые мной – «вертушка», 

«аквариум», «мозговой штурм». 

Личность ребенка формируется в процессе его собственной деятельности, которая, в свою 

очередь, возможна только в общении с взрослыми, во взаимодействии с ними и под их постоянным 

руководством. Через общение лежит путь к родству душ. 45 минут урока  – это не только 

интеллектуальное напряжение, но и простое человеческое общение. В новой, реформированной 

школе школьнику должно быть интересно и комфортно учиться, в такую школу ребенок будет 

приходить с удовольствием, предвкушая радость от встречи со сверстниками и учителями. 

Внедрение новых образовательных технологий в учебный процесс меняет методику обучения, 

позволяет наряду с традиционными методами, приемами и способами использовать моделирование 

физических процессов, анимации, персональный компьютер, которые способствуют созданию на 

занятиях наглядных образов на уровне сущности, межпредметной интеграции знаний, творческому 

развитию мышления, активизируя учебную деятельность учащихся. 

 

Список литературы: 

1.«Обучение деятельности на уроках физики» Ермекова Е.С. «Физика в школе» №7. 2010. 

2.«Экспериментальные задания», Макунькова П.Л.,   Москва 2009г. 

3.Новые педагогические и информационные технологии в системе образования /Под ред.Е.С.Полат –

«ООО» 2011г.  

4.Полат Е.С. Типология телекоммуникационных проектов. Наука и школа – № 4, 2012г. 

 

Аннотация: Физика пҽнін оқыту кезінде ақпараттық технологияларды пайдалану мынадай 

мүмкіндіктер береді: оқыту үдерісін тиімді ету жҽне жетілдіру;  дҽстүрлі білім беру үдерісінде қол 

жетпейтін ақпараттық технологиялар мүмкіндігін пайдалану;  мультимедиалық технология 

мүмкіндіктерін пайдалану;  білім алу қызметінің түрлі формасын ұйымдастыру.  

Аnnotation: There are new approaches to age-old problems: how and what to teach, new teaching 

technologies, techniques, methods, new perspectives on the relationship between teacher and educability, 

teacher and student. Today it is especially important to develop the cognitive activity of students to form 

interest in the process of knowledge, research methods, learning, processing and use of information that 

would allow the students to be the subject of teaching, it is easy to navigate in today's rapidly changing 

world. Creation of new technologies, development of new methods of teaching, there are non-standard forms 

of lessons divergent curricula and textbooks, etc. The success largely depends on the skill of the teacher. 
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ГЕОГРАФИЯ, БИОЛОГИЯ, ХИМИЯ, ЭКОЛОГИЯ 
 

 

ӘОЖ  315.3 

       Б 5 

 

ХХІ ҒАСЫР КӚШБАСШЫСЫ ЗИЯТКЕРЛІК САЙЫСЫ  

 

Қ.Н. Бимаханова 

Диқан тірек мектебі, Жамбыл обл., Байзақ ауд. 

 

Сайыстың мақсаты: Оқушыларға химия, биология ғылымдарының құпиясы мен қызығы мол 

екенін жеткізе отырып, ойын элементтері арқылы, қосымша материалдардан мағлұмат беру, ойлау, 

сҿйлеу қабілеттерін шыңдау, ҿздігінен ізденуге, топтасып жұмыс істеуге, ұйымшылдыққа баулу. 

Құрал-жабдықтары: Интерактивті тақта, слайдтар, тақтаға нақыл  сҿздер ілінеді т.б. 

Сайысқа 8-9 сынып оқушылары қатыстырылады. Армысыздар, бүгінгі «ХХІ ғасыр 

кҿшбасшысы» атты сайыс сабағымызға жиналған қауым!. Бүгінгі біздің сайысқа қош келіпсіздер! 

Қазылар алқасы таныстырылады, ортаға екі сынып оқушыларынан құралған топтар 

шақырылады. 

Кҿңілді алғырлар, тапқырлар. 

Бар ҿнерін алдарына салады, 

Кім білімді, кҿп оқыған болса егер. 

Бүгінгі күн жеңімпазы болады. 

Біреуінің жүрегінің түгі бар. 

Біреуінің арқалап жүрген қоғамдағы жүгі бар, 

Біреуінің күмбірлеген күйі бар. 

Біреуінің қатты істейтін миы бар. 

І-топ. 8-сынып «Алғырлар»тобы. 

ІІ-топ. 9-сынып «Тапқырлар» тобы. 

Сайыс кезеңдері: 

І. Таныстыру ІІ. «Бҽйге» ІІІ. «Дода» IV. «Жұмбақтар сайысы» V. «Тіл сындырайық» VI. «Алтын 

қақпа» VII. «Ұлы тұлғалар»VIII. «Тікелей сұрақтар» IX. «Жорға» сұрақтары X. «Есептер сыры» XI. 

«Капитандар сайысы» Ҽрбір дұрыс сайыс 1 балмен бағаланады. 

І-кезең. Таныстыру. 

Сҽлемдесу- игі дҽстүр киелі, 

Сҿзбен қарап, кейде шешер түйені, 

Жақсы сҿзге жан семірер қашанда. 

Жолданады сайыскерлер сҽлемі. 

Топ басшысы ҿз тобының мүшелерімен бірге, топтың атымен, белгісімен таныстырады. 

ІІ-кезең. «Бәйге» 

Қарап тұрмай бҽйгеге еріңіз, 

Шҽкірттерге ҽділ шешім беріңіз. 

Жүзден жүйрік, мыңнан тұлпар шығарлар, 

Бҽйге, бҽйге, бҽйгелерді кҿріңіз-дей келе біз келесі кезең бҽйгені бастайық. 

(Химия пҽні бойынша 8-сынып) 

«Алғырлар» тобы. 

1. Индекс коэффициент дегеніміз не? (индекс атом саны, коэффицент молекула санын 

кӛрсетеді) 

2.Жер қырытысындағы оттектің кҿлемі қанша? (49,13%) 

3. Табиғатта бос күйіндегі молекулалық оттекті бҿліп шығаратын реакция. (фотосинтез) 

4. Тек пішіні агрегаттық күйі ҿзгеріске ұшырау қай құбылысқа жатады? (физикалық). 

5. Темір қандай валетттілікті кҿрсетеді? (2,3) (химия пәні бойынша 9-сынып) «Тапқырлар» 

тобы 

1. Озон қай элементтің аллотропиялық түр ҿзгерісі? (оттектің) 

2. Ауа құрамындағы азоттың массасы қандай? (78%) 

3. Азоттың сутекті қосылысы қалай аталады? (аммиак NH3) 

4. Ең қиын балқитын металды атаңдар? (Вольфрам) 
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5. Ион алмасу реакциясының негізгі белгілері қандай? (тҧнба тҥсу, газ бӛліну) 

8-сыныпқа биологиядан. 

1. Ҿсіміктер мен жанурлар организмінде кездесетін ең негізгі органиод (ядро) 

2. Жапырақтарға жасыл түс беретін қандай заттар? (хлоропластар) 

3. Адам организмінде ұлпаның неше түрі кездеседі атаңдар. (4- эпителий, дәнекер, бҧлшықет, 

жҥйке) 

4. Адам ағзасындағы сүйектің саны қанша? (200-ден астам) 

5. Адам миының орташа салмағы қанша? (1300-1400 гр) 

9-сыныпқа биологиядан. 

1. Организмнің жеке дамуы қалай аталады? (онтогенез) 

2. Саңырауқұлақтарды зерттейтін ғылым? (микология) 

3. Ең кҿп энергия бҿлетін органикалық зат. (майлар) 

4. Адамға ұқсас жануар. (маймыл) 

5. Нейронның ұзын ҿсіндісі. (аксон) 

ІІІ-кезең. «Дода» 

Мҽңгі бақи есте қалар, 

Ғажайып бір сайыс болсын. 

Білімдірек шҽкірт озар,-деп, 

Қиынырақ сұрақ болсын,-деп біз енді сайысымыздың келесі кезеңіне келдік. 

8-сыныпқа – «Алғырлар» тобы. 

1. Оксидтер дегеніміз не? (біреуі оттек болып келетін екі элементтен қҧралған бинарлы 

қосылыстар) 

2. Ҿршіткі дегеніміз не? (химиялық реакцияның жылдамдығын тездететін, ӛздері 

реакцияға кіріспейтін заттар) 

3. Оттекті ашқан ғалымдар? (ағылшын ғалымы Пристлий  және швед ғалымы К. Шелес) 

4. Жүйке жасушасы қалай аталады? (нейрон) 

5. Ұлпа дегеніміз не? (шығу тегі, атқаратын қызметі ҧқсас  

жасушалар тобы) 

6. Ортаңғы құлақтағы үш сүйекті ата. (балғашық, тӛс, ҥзеңгі) 

9-сыныпқа- «Тапқырлар» тобы. 

1. Электролиттік диссоциация теориясының негізін қалаған ғалым. 

 (Сванте Аррениус) 

2. Бейметалдардың жалпы саны. (22) 

3. Оттектің тотығу дҽрежесі қандай? (-2) 

4. Ауаның құрамы (азот-78%, оттек-21%, басқа газдар-1%) 

5. Ұрықтан пайда болып, туылғанға дейінгі кезең. (эмбри-огенез) 

6. Оттекті сіңіріп, кҿмірқышықылын газын сыртқа шығаратын организмдер. (Аэробты) 

IV-кезең. «Жҧмбақтар сайысы» 

«Алғырлар» тобы. 

1. Ҿзім газбын, менімен демаласың. 

Жоқ болсам ауа жетпей қиналасың.  (оттегі -О) 

2. Шыдасаң да алты күн ассыз мүлде, 

Шыдау қиын бұл затсыз екі күнге. (Су- Ню) 

3. Ол болмаса астың дҽмі кірмейді, 

Кім бар екен ҽлемде оны білмейтін. (ас тҧзы-Nace) 

«Тапқырлар» тобы. 

1. Ең жеңіл элемент саналады. 

Периодтық жүйе осыдан басталады. (сутегі-Н) 

2.Машина мен трактордың шикізаты, 

Қара металлургияның негізгі наны. (темір-Fе) 

3.Ҿзі ауыр металға жатады, 

Балалар осы металл құйған сақамен атады. (қорғасын Рв) 

V-кезең. «Тіл сындырайық» 

«Алғырлар» тобы. 

1. Ҿсімдіктің жер асты мүшесі. (тамыр-корень-root) 

2. Мҽңгі жасыл ағаш. (шырша-ель –Spruce) 

3. Нені қызған кеде соқ. (темір-железо-iron   ) 
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VI- кезең.  «Ҧлы тҧлғалар». 

«Алғырлар» тобы. 

Зат массасы мен энергияның сақталу заңын ашқан ғалым, «Қайда қарасақ та, қайда кҿз жіберсек 

те кҿретініміз химия ғажаптары». «Химия клешекте адамзатқа құшағын кеңінен жаяды»-деп 

кҿрегендік танытқан ғалым (М.В.Ломоносов). 

«Тапқырлар» тобы. 

Физиканың кҿптеген саласында, иммунохимия   саласында жұмыстар, жүргізген, химия 

ғылымының дамуына үлес қосқан, электролиттік диссоцияцилану теориясының тегін қалаған швед 

ғалымы (Сванте Аррениус) 

«Алғырлар» тобына. 

Ҿсімдіктерде жүретін «Фотосинтез» процесін ашқан ғалым? (орыс ғалымы К.А.Темириязов) 

«Тапқырлар» тобы. 

Нобель сыйлығының иегері, биолог, лейкоциттердің бҿгде заттарды сіңіріп, қорытуы 

«Фагоцитоз» процесін ашқан ғалым? (И.И.Мечников) 

VII-кезең. «Тікелей сҧрақтар» 

«Алғырлар»тобы. 

Екі ыдыста кҿзге кҿрінбейтін түссіз, иіссіз газ толтырылған. 

 Бірінші ыдысқа тышқанды жібергенде сергек сезінеді.Екінші ыдысқа шала жанғын шырпыны 

апарғанда лап етіп жанып кетті. Ыдыстарға толтырылған қандай газдар? (екі ыдыста да оттек газы 

толтырылған). 

«Тапқырлар» тобы 

А жҽне Б газ күйіндегі жай заттар ҿзара ҽрекеттескенде В күрделі зат түзіледі. В затты иіссіз, 

дҽмсіз, түссіз сұйықтық. Қызыдырғанда, салқындағанда агрегадтық күйі ҿзгергенмен, бастапқы 

молекуласын сақтайды. Тұрмыста халық  шаруашылығында кҿп қолданылады.. А,Б,В заттарын атап, 

формуласын құрастырыңыз. 

 (А-заты оттек О, Б-заты сутек Н2, В-заты –Р2О). 

VIII –кезең. «Есептер сыры». 

Тағы келді сыныалар шақ айналып, 

Тереңіне білім теңіз байланып. 

Кім шешеді сол сайыста ұтып тұр, 

Есеп шешер кезегі келіп тұр. 

8-сынып. «Алғырлар» тобы-биология. 

Кҿп пҽтерлік үйде 201 адам тұрады.3 адам бір ағаштан ҿсіргенде үй жанында қанша ағаш 

ҿсіріледі?     (201:3= 67 ағаш) 

9-сынып. «Тапқырлар» тобына-биологиядан. 

Бір сауын сиырға күніне 60кг құнарлы жем керек, ал 250 сиырға күніне қанша жем керек. 

(250.60=15000кг- 15 т) 

«Алғырлар» тобына- химиядан. 

20г кльций ауада жанғанда түзілетін кальций  оксидінің массасы қаншаға тең. (28 кг). 

«Тапқырлар» тобына- химиядан. 

8г мыс (ІІ)оксидін сутекпен тотықсыздандырғанда неше грамм таза мыс, қанша грамм су 

түзілетінін есептеңдер. (6,4г-Си, 1,8г-Н2О) 

IХ –кезең. «Капитандар сайысы» 

1. Қалыпты жағдайда 1 моль газ қанша кҿлем адлады? (8-сыныпқа. (22,4 л) 

2. Азот қышықылының тұздары қалай аталады.(9-сыныпқа. (Нитраттар.) 

3. Авагадро тұрақтысының сан мҽні нешеге тең. (8-сыныпқа.(6,02.10 
23

) 

4. Барий сульфаты қай класқа жатады? (9-сыныпқа(тҧздар класына) 

5. Сүйекті, шеміршекті, қанды, майды түзетін ұлпа. (8-сыныпқа(дәнекер) 

6. Қолайсыз жағдайда қорғайтын қабықша. (9-сыныпқа(циста) 

7. Балықтарды зерттейтін ғылым. (8-сыныпқа(ихтиология) 

8. Қанның қызыл түйіршектері. (9-сыныпқа(эритроциттер) 

Білім деген биік шың, 

Бақытқа сені жеткізер. 

Білім деген ақылшың, 

Қиындықтан ҿткізер. 

Жастықтың оты қайдасың, 

Жүректі түртіп қозғамай. 
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Ғылымның білім пайдасын, 

Дүниенің кҿркін болжамай- деген ұлы Абай атамыздың ҿлең жолдары арқылы сайысымызды 

қорытындылып, білімді жастарымызды бағалау үшін сҿз кезегін ҽділ-қазылар алқасы алады. Озып 

шыққан топ анықталады, марапатталады. Мұндай сайыстар оқушылардың танымдық қабілеттерін 

арттырып, пҽнге қызығушылығына ықпал етеді. 

 

Аннотация.  В данной статье рассматривается образец плана интеллектуального боя  лидера 

XXI  века. 

Annotation.  This article discusses the sample plan of an intellectual leader of the 21st century 

battlefield. 

 

 

 

ӘОЖ 365 

       Б.3 

 

«ЭЛЕКТРОНДАРДЫҢ АТОМДАРДА ОРНАЛАСУЫ. ЭНЕРГЕТИКАЛЫҚ ДЕҢГЕЙЛЕР»  

 

Қ.Н. Бимаханова, К. Сматова 

Диқан тірек мектебі, Жамбыл обл., Байзақ ауд. 

 

Сабақтың мақсаты: Білімділік: Атом құрылысы тұрғысынан периодтық заңның мҽнін одан 

ҽрі аша түсу. Период, топ, топша бойынша элемент атомдағы электронның орналасу тҽртібі мен 

заңдылығын жҽне элемент қасиеттерінің ҿзгеру себебін түсіндіру. Электрондардың атомдарда 

орналасуы, энергетикалық деңгейлер жайлы түсінік беру. 

Дамытушылық: Оқушының зейінін, танымдық белсенділігін қалыптастыру, логикалық ойлау 

қабілеттерін, тұлғалық қасиеттерін дамыту. 

Тәрбиелік: Бірлесіп жұмыс жасауға, ҿзгенің пікірімен санасуға тҽрбиелеу. 

Сабақтың тҥрі: Жаңа білімді меңгерту. 

Сабақтың әдісі: түсіндіру, сұрақ- жауап, баяндау, деңгейлеп саралап оқыту, жеке оқыту. 

Пәнаралық байланыс: физика. 

Сабақтың материалдық жабдықталуы: интерактивті тақта, слайд, периодтық                       

жүйе, кестелер. 

Сабақтың жҥру барысы:  

І.Ұйымдастыру барысы. 

ІІ. «Ой қозғау» сұрақтары. (үй тапсырмасын сұрау) 

ІІІ. Жаңа сабаққа ҿту кезеңі. 

IV. Жаңа сабақты меңгерту кезеңі. 

V. Жаңа сабақты бекіту, қорытындылау. 

VI. Оқушыларды бағалау. 

VII. Үй тапсырмасын хабарлау. 

І. Ҧйымдастыру кезеңі: 

А) оқушыларды түгендеу. 

Ҽ) оқушылардың зейінін сабаққа аудару. 

ІІ. «Ой қозғау» сҧрақтары. 

1. Период деніміз не? 

2. Д.И.Менделевтің периодтық жүйесінде қанша период, қанша топ бар? 

3. Периодтар қаншаға бҿлінеді? 

4. Сілітілік металдарды атаңдар. 

5. Инетртті элементтерді атаңдар. 

6. Атом құрылысының «планетарлық» моделін жасаған ғалым кім жҽне қай жылы? 

7. Атомның құрылысын сипаттаңдар. 

8. Протон жҽне нейтрон атомның қандай бҿлігіне кіреді? 

9. Изотоптар дегеніміз не? 

Тапсырма-1. 

Галогендерді салыстырмалы атомдық массаларының ҿсу ретімен орналастырыңдар. 

CI2 Br2, F2, J2 
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Тапсырма-2. 

Реттік нҿмерлері мынадай элементтердің атомдарындағы электрон, протон жҽне нейтрон 

санадарын анықтаңдар: 

А) Z= 15               ҽ)Z=56              б)Z=35                Z=20 

Тапсырма -3. 

Қай элемент атомының ядросында нейтрон кҿп: 

А)№ 20 жҽне №21                Ҽ) №13 жҽне №14               Б) №29 жҽне №30 

ІІІ. Жаңа сабаққа ӛту кезеңі. 

Сендер атом ядросының құрамымен таныстыңдар, енді сол ядроның айналасында электрондар 

қалай орналасқан деген сұрақ туады. Олай болса біз бүгін электрондардың атомдарда орналасуымен 

танысамыз. 

IV. Жаңа сабақты меңгерту кезеңі. 

Сендерге атомдағы электрондар саны, оның ядросының зарядына, яғни протандарының санына 

тең екендігі белгілі. 

Кейбір элементтердің ядроға күшті, кейбірулерінің ҽлсіз тартылатындығы анықталған. 

Атомдағы электрондар электрондық қабаттар немесе энергетикалық деңгейлер түзеді. Энергетикалық 

деңгейлер ядроның қашықтауына орай 1,2,3 т.б. бүтін сандармен белгіленеді. 

Ҽр энергетикалық деңгейде бола алатын максимол электрондар саны. 

N=2n
2  

Формуласымен анықталады, мұндағы n-деңгей нҿмері. 

Егер n=1 болса,   N=2· 1
2
=2 электрон ғана орналаса алады. 

Ал n= 2 болса, бұл деңгейде N=2·2 
2
=8 электрон, 

 n=3 болса, үшінші деңгейде  N=2·3
2
=18 электрон орналаса алады, т.с.с. 

Атомдағы электрондардың энергетикалық деңгейлерде орналасуы. 

1 период элементтері: Бірінші энергетикалық деңгейде сутек жҽне гелий атомдарының 

электрондары болады. 

+1Н      1е
 

+2 Не    2е 

2 период элементтері: Екінші энергетикалық деңгей литийден бастап, неонды қоса алғандағы, 

элемент атомдарымен толады. 

+3Li      2 e      1e 

+4Be     2e       2e 

+5B      2e        3e 

+6C      2e        4e 

+7N      2e        5e 

+8 O     2e        6e 

+9F      2e        7e 

+10Ne  2e        8e 

3 период элементтері: Үшінші энергетикалық деңгей натрийден бастап, аргонды қоса алғанда, 

элемент атомдарымен толады. 

+11Na       2e     8e     1e 

+12Mɡ      2e     8e     2e 

+13Aℓ       2e     8e     3e 

+14Si        2e     8e     4e 

+15P         2e     8e     5e 

+16S         2e     8e     6e 

+17Cℓ       2e     8e     7e 

+18Ar       2e     8e     8e 

V. Жаңа сабақты бекітуге арналған тапсырмалар. 

Тапсырма-1. 
1. «Валенттік» электрондар деген не? 

2. Ca, Mɡ,Aℓ,C ℓ атомдары электрондарының энергетикалық деңгейлерде орналасуын жазып 

кҿрсетіңдер. 

Тапсырма-2. 

1. Екінші энергетикалық қабат қанша электронмен аяқталады. 

2. Берілген элементтердің атомдық құрылысын жазып кҿрсетіңдер: 

А) натрий                       Ҽ) азот                       Б) аргон 
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Тапсырма-3. 

1. Салғырт элементтерді атаңдар, олар қай топқа орналасқан. 

2. Белгісіз элементтің а) 15 электроны бар. ҽ) 19 электроны бар.  

Оларды энергетикалық деңгейге орналастырыңдар. 

Тапсырма -4. 

Электрондық құрылысы тҿмендегідей элементтер металдар ма, ҽлде бейметалдар ма:  

А) 2,8,3                Ҽ)2,6                   Б) 2,8,5. Аттарын атаңдар. 

VI. Оқушыларды бағалау. 

VII. Ҥйге тапсырма: 

1. §56. Электрондардың атомдарда орналасуы. Энергетикалық деңгейлер. 

2. № 6,7,8 есептерді шығару.   

 

Аннотация. В данной статье  рассматривается  образец плана урока «Энергетичные уровни. 

Устройство электронов в атоме». 

Annotation.. This article examines a sample lesson plan "energetic levels. The device of electrons in 

the atom. " 

 

 

 

ӘОЖ 373.1.02.78.072 

 

ЭКОЛОГИЯЛЫҚ ГУМАНИЗМ ПРИНЦИПТЕРІ 

 

А.Б. Ботамқҧлова  

                                Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Гуманизм ұғымының ядросы - зорлық-зомбылық, жасамау мҽселесі. Гуманизм туралы сҿз 

қозғар болсақ, оны шартты түрде 

- Конфуцийдің ұнамдылық-ритуалды гуманизмі; 

- творчестволық - индивидуалистік батыс гуманизмі деп екіге бҿлуге болады. Алғашқысына 

тоқталалық. 

Біздің эрамызға дейінгі VI ғасырларда Конфуцийдің гуманистік ілімдері қалыптасты. Бұл 

ілімнің қалыптасуы, құдайға сенушіліктің сол кезден Қытайда ҽлі ҿpic алмауына байланысты болды. 

Сондықдан болар, Конфуций ілімінің түп қазығы, яғни гуманист бағытының негізі - адамның жеке 

басының қасиеттері хақында болды. Конфуцийдің негізгі қағидасы: адамзаттың бір-бірiмен қарым-

қатынасы кезінді ең маңыздысы – мораль. Конфуций үшін сҿз негізі - ҿзара сыйластық. Дҽл осы 

ерекшелік Конфуцийді дін мен фюлософиядан, яғни негізгі түсініктері сенім мен сана деп есептелетін 

бұл екі бағыттан бҿлектеп тұрды. 

Конфуций бойынша мемлекетік жүйенің идеалы ретінде отбасы белгіленген. Басшылар ҿз қол 

астындағыларға ҿнегелі ҽке ретінде қарауы тиіс те олар басшысын ҽкесіндей құрметтеуі қажет. 

Жоғары рангтағы чиновниктер тҿмендегілерге адамды құрметтеудің сүюдің үлгісін кҿрсетуі шарт. 

Ҿйткені моральдың ҿзі адамзаттың бір-бірiнe үстемдік, зорлық-зомбылық жасауға мүлдем жат нҽрсе 

емес пе? 

«Зұлымдыққа қайырымдылықпен жауап берген дұрыс па? деген сұраққа Күн-цзы: «Қалайша 

қайырымдылық пен зұлымдыққа тек ҽділдікпен жауап бepyi қажет» деген екен. Мұндағы ҽділдікті - 

зорлық - зомбылықсыз қарсылық жасау деп түсінген дұрыс. Конфуций гуманизмінің экологиялық 

сипаты да, жан-жануарға, үлкен-кішіге құрметпен сыйластықпен қаpay - тым ескіден келе жатқан, ҽpi 

қазір де маңызды қажеттіліктің бipi. Осындай кҿзқарастарға негізделген ежелгі дҽуірді дінге 

сенушілер ағымы біржолата жеңіп шықты. Рухтың, сенімнің мықтылығы, мақсатқа жету үшін ҿзін де, 

басқаны да құрбан етуге дейін бару - бұл ағымның күші, двигателі icпеттеc. Алдыңғы қоғамдық 

құрылысты жеңген соң жҽне қуатты шіркеулер мен мешіттер тұрғызған дін ҿкілдері құлшылық ету 

жалбарыну дҽуірінен инквизиция заманына, жаппай қудалауға, epiкciз кҿндіруге кҿшті. Нҽтижесінде 

ҿкімет билігіне билікқұмар адамдар келді Бұрынғы идеалдар ҿзгере бастады. Сонымен, гуманизм 

түсінігі езгерген жаңа дҽуір - қайта ҿрлеу дҽуірі кeлдi. Жаңа европалық гуманизм – бұл 

творчестволың-индивидуалистік батыс гуманизмінің пайда болуын паш eттi. 

Ж.П. Сартр гуманизмнін екі түрлі анықтамасын келтіреді жҽне бұл оның пікірінше тіптен де екі 

түрлі. «Гуманизм - бұл адамды мақсат пен құндылық ретінде қарастыратын теория». Мұндай 
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гуманизм фашизмге алып келед! Сонымен бірre, кімде-кім ҽлемге билік жүргізуді мақсат ететін 

болса, соның ҿзі ҽлемнің жҽне ҽлемді бағындыру үшін қолданған техниканың құлына айналмақ. 

Сартр бойынша, гуманизмнің екінші түсінігі - адам үнемі белгілі бір мақсат жолында алға ұмтылса, 

ол сол жолда ҿзін-езі кҿрсетуi, epeкшеленуі, даралануы тиіс. Ҽрине, мұндай гуманизмде де 

гумандылық жеткілікті деп айту қиын. 

Сартрдың бұл гуманизмін XX ғасырдағы сҽнді философиялық атқа ие болған экзистенциализм 

деуге болады. Жаңа заманның батыс мҽдениетті гуманизмін М.Хайдаггер қатты сынға алды. Терең 

ойшыл Хайдаггер айтқандай, адамзатқа не нҽрсе жасағысы келсе соған рұқсат ету - бұл ҽлі гуманизм 

емес, ҿйткені ол адамның жеке тҽртібі, мінез-құлқы мен ой-ҿpici оның гуманизміне гарант бола 

алмайды. 

«Гуманизм деген сҿзге қалайша мҽн-мағына бepin, бастапқы ұғымына жақындатуға болады» 

деген сұраққа Хайдаггер: гуманизм -бұл адамның адамгершілігі жоғары болуын ойлау және оған сеп 

болу деп ой қорытады. 

Жаңа заман гуманизмі туралы айтар болсақ, бұл бағытта біршама ҿзгерістер пайда болды, 

гуманизм индивидуализмге ауысты, ал мұның бҽрі сайып келгенде ұлттың нигилизм мен 

құндылыққа деген агрессивті» ашкҿздіктің салтанат құруы еді. Зомбылық, үстемдік – кҿзге кҿрінетін, 

кҿрінбейтін қабырғалар туғызады жҽне оны бұзу қажет болады. Бірақ, үстемдікке негізделген 

қабырғаның іргетасынан (фундаматінен) ритуал мен индивидуализмді құткару қиын. Гуманизмнің 

бұл екі тарихи формасы жетілген деп есептелмейді, ҿйткені онда гуманизмнің ҿзегі жоқ, яғни, 

зомбылық жасамау ұғымы алыс. Сонымен, Конфуций гуманизмінде ритуал (яғни, дҽстүр) жан- 

жануарларға деген аяушылық сезімнен жоғары тұрды, ал қайта ҿрлеу заманының гуманизмінде 

творчестволық бағыт табиғатқа үстемдік, билік жасау негізінде қалыптасты. Бірақ европалық 

гуманизм индивидуалистік кҿзқарастар мен агрессивтілік жҿнінен дамудын шетіне жетті деп айтуға 

негіз бар. Ҿркениет дамуының басқа түрлі жолдары да қалыптасуда. Қайта ҿрлеу дҽуірінің немесе 

европалық гуманизмнің орнын Толстой, Гандидің, Швейцер жҽне т.б. ұсынған жаңаша ойлау 

бағыттары орын алмастырары хақ. 

Ҿркениетті елдерде ғылым мен техниканың күрт дамуына байланысты адамның адамға 

үстемдік ету деңгейі біршама тҿмендеді де, оның орнына адамзаттың табиғатқа үстемдік eтyi белең 

алды. Табиғатқа жасалған эксплуатация, адамзатқа жасаған эксплуатацияны уақытша ауыстырғандай 

ҽсер қалдырды. Сонымен, адамзат қоғамында жүздеген жылдар бойы қалыптасқан барлық 

кризистерге жауап бере алатындай, экологиялық, ҽлеуметтік, жекелеген адамдар арасындағы 

дағдарыстарды шешуге сеп болатындай қағида қажет болды. Мұндай жауапты экологиялық 

гуманизм ғана бере алар еді жҽне оның негізгі идеясы - табиғат пен адамға үстемдік жасаудан бас 

тарту болды. 

«Адам-Табиғат» жүйесін кешенді түсіну жҽне оның адам ic-ҽрекеті мен табиғаттың үйлесімді 

дамуы ретінде ҿзгеріске ұшырауы - қазіргі ғылыми-техникалық процесті экологияландырудың 

интелектуалдық базисін құрайды жҽне ол тҿмендегі принциптерге сүйенеді: 

1.  Ҿмір сүрудің рухани сипаты - табиғат пен қоғам қарым-қатынасын реттейтін экологиялық 

моральдің негізі. 

2.  Болашақ маманға тҽрбие, білім беру жүйесі - экологиялық ойлауды дамыту принциптері 

негізінде құрылуы шарт. 

3. Кез келген маманның негізгі қағидасы – «биосфераны бүлдірмеу» болуы тиіс. 

4.  Ойлау – глобальды, ал ic-ҽрекет – локальды болсын. 

5.  Белгілі территориялар масштабында жҽне бүкіл планета бойынша техносфераны басқарудың 

репрезентативті экологиялық моделъдерін жүзеге асыру. 

6.  Шаруашылық нормалары мен деңгейін адам жҽне биосфера коэволюциясы негізінде дамыту. 

7.  Табиғи ресурстарды рагионалды пайдаланудың бірыңғай нормалары 

негізінде, табиғат қорғаудың экологиялық критерийлерін комплексті унификациялау. 

8.  Іс-ҽрекет бірлігі - табиғат- бірлігінен туындайды. 

9.  Ғылым, техника, ҿндіріс - экологиялық мүмкіндіктер тоғысында ғана бағалануы жҽне дамуы 

тиіс. 

10. Ғылыми-техникалық ic-ҽрекеттің барлық бағыттары - экологиялық, когерентті болуы қажет.  

Ҽр адамның жеке тұлға ретінде айналадағы құбылыстарға ҿзінің кҿзқарасы болады, яғни 

идеологиясы бар. Ол - ҿзінің талап-тілегіне, арына, санасына тікелей байланысты. Бірақ, ҿмірде, 

практикада мемлекет немесе қоғам үшін де идеология қажет. Бұл негізгі массаны билеп-тҿстеу үшін, 

ел ішіндегі қылмыскерлермен жҽне сыртқы агрессорлармен күресу үшін де маңызды. Сондықтан, 
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идеологияны осы дүниеде бірлесіп өмір сүру үшін, ортақ мақсаттар үшін бірiктіретін 

көзқарастар жүйесі деп түсінген дұрыс. 

Идеологияның қандай түрлері бар жҽне экологиялық идеология деген не? Идеология – жаппай 

көзқарастар жүйесі ретінде идеялардың жинақтығына негізделген және бүкіл қ,оғамды немесе 

оның бір бөлігін бірiкmipyгe бағытталған. Кімнің кіммен бірлескеніне байланысты ол таптарға, 

кластарға бҿлініп, социалистік, коммунистік, ұлттық, діни, фашистік, этикалық, тоталитарлық 

түрінде болуы мүмін. Мұнан басқа ол тұтынушылық жҽне рухани құндылық түрінде де кездеседі. 

Соңғысына Сократтың, Платонның, Конфуцийдің идеяларын жатқызуға болады. 

Экологиялық идеология да осылардың қатарында; мұның бір ерекшелігі жаңашылдығы – ол 

таптық, ұлттық, діни немесе т.б. көзқарастардан жоғары және жалпы адамзаттық, жалпы 

әлемдік құндылықтарға негізделген, әpi табиғат пен адам үшін біртұтас. Философиялық, 

бағыттармен тамырлас етіп, оны экософия, ноософия, витасофия деп атау ұсынылып та жүр. 

Экологиялық қозғалыстардың ғылыми жаратылыстық базасы ретінде синергетика жҽне 

Вернадскийдің биосфера туралы ілімi мазмұнды, мҽн-мағыналы қазыналарға айналып отыр (Ахимс, 

Дао). 

Экологиялық идеологияның принциптерін қарастырып кҿрелік. Біріншіден, бұл - адамзат ic-

әрекетінің барлық сферасында, табиғатқа жасалған өзгерістерге оның реакциясын есепке алу. 

Табиғаттың орнына емес, табиғатпен бірге ic-әрекет атқарылуы тиіс. Бұл принцип табиғат 

құқықтары концепңиясына еніп отыр. Бұл қағида бойынша дүниедегі барлық тіршілік түрлері бірдей 

дережеде. Адамзат табиғатты жасаушы жҽне езгертушіден, оның бір бҿлігіне ғана айналуы шарт, 

яғни антропоцентризм орнына экоцентризм келуі тиic. 

Құқықтық, практикалық және руханилық - міне, осы үш принцип экологиялық 

идеологияның  темірқазығы. 

Практикалық бағытын - ҽртүрлі ағымдардың идеологиялардың позитивті тұстарын жатсынбай 

қабылдауынан кҿрсек, құқықтық сипатын оның демократиялығынан кҿруге болады. Яғни, шешім 

қабылдарда жалпы халықтың қатысуын кадағалайтын болады. Ал, экономикалық, саяси құрылымы 

бойынша рухани сипаттың басым болуы - экологиялық, қоғамның дүниеге келуіне адам мен табиғат 

гармониясына алып келері сҿзсіз. 

Мҽдениеттің дамуы тұрғысынан оны үш кезеңге бҿлуге болады: 

- біртұтас мҽдениеттің мифологиялық кезеңі; 

- ҽр түрлі салаларға бҿлшектенген мҽдениет кезеңі; 

- экологиялық медениет кезеңі. 

Жалпы, мәдениет - адамзаттың қоршаған әлемді өзгерту бағытындағы процесс бойынша 

қол жеткен шығармашылық нәтижелері деп ұғыну қажет (мысалы, ауылшаруашылық мҽдениетi) 

Табиғат пен мҽдениеттің тығыз байланысын ескере отырып, адамзат пен табиғаттың қарым-

қатынасын үйлестіру арқылы барлық мҽдениет типтері мен позитивті ағымдарды экологиялық 

синтездеу міндеті қойылуда. Мұны, барлық медениет түрлерін бір аморфты дене ретінде жинақтау 

немесе бірiктipy деп түсінбеген жҿн. Мҽселе, олардың адамзаттың мақсат-тілектеріне қатысты 

үйлесімді дамуы тҿңірегінде болмақ. Жүргізілген талдауларға сүйеніп, біздің зерттеуімізде іс-ҽрекет 

жҽне қарым-қатынас субъектісі ретінде оқушылардың экологиялық мҽдениетін қалыптастыру туралы 

сҿз болатындықтан, «экологиялық мҽдениет» – ұғымының мҽдениет ретіндегі мазмұндық 

сипаттамасының анықтамасына мҽдениеттану тҽсілін ұстанамыз. Аталған тҽсіл адамның мҽдениет 

ҽлеміне белсенді араласуын оның ҿз мҽдени кҿзқарасының қалыптасуын, ҿзін-ҿзі мҽдени 

айқындауын жҽне мҽдениет субъектісі ретінде ҿздігінен дамуын болжайды. 

«Экологиялық мҽдениет» ұғымының мҽнін анықтау тҽсілдерін ары қарай зерттеу, ізделіп 

отырған анықтаманың тұжырымында пайдалану үшін «мҽдениет» терминін анықтап алуды талап 

етеді. 

«Мҽдениет» ұғымына келетін болсақ, ол ҽлеуметтік-философиялық білімнің іргелі 

категориясының бірі болып табылады, оның ғылымда ҽлі де болса, нақты белгіленген теориялық 

статусы жоқ екені белгілі. Дегенмен, мҽдениет ұғымының мазмұны, оның басқа категориялармен 

байланысы жҿнінде кҿптеген зерттеулер мен кҿзқарастар қалыптасқан. Мҽдениет басқа да 

ұғымдармен ҿзара байланысты, мысалы: табиғат, қоғам мен адам, құндылықтар мен шығармашылық, 

белгі-коммуникативті жүйелер мен іс-ҽрекет. 

Энциклопедиялық сҿздікте «Мҽдениет» термині (лат.cultura - ҿңдеу, тҽрбиелеу, білім, даму, 

қадірлеу) кең мағынада да, тар мағынада да қарастырылады [ПЭ,113, 678 б.]. Кең мағынада – 

адамның ҿмір сүруін ұйымдастыруы жҽне іс-ҽрекетінің түрлері мен формасында, олардың ҿзара 

қарым-қатынасында, сондай-ақ олар жасаған материалдық жҽне рухани құндылықтарында кҿрінетін 
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қоғам дамуының бегілі бір тарихи деңгейі, адамның шығармашылық мүмкіндігі мен қабілеті. Аталған 

термин осы анықтамалық еңбекте басқа кең мағыналы мазмұнда тұжырымдалады, яғни: белгілі бір 

тарихи дҽуірді, нақты қоғамды, ұлттар мен ұлыстарды, сондай-ақ іс-ҽрекеттің немесе ҿмірдің ҿзгеше 

шеңберін сипаттау үшін қолданылады. Тар мағынада мҽдениет деп, адамдардың іс-ҽрекетінің 

(нҽрселік) нҽтижелерін (машиналар, құрылыстар, таным нҽтижелерін, ҿнер туындыларын, 

адамгершілік ережелері мен құқық жҽне т.б.), сондай-ақ адамдардың іс-ҽрекетке жұмсайтын күші мен 

қабілетін (білім, дағды, ой-ҿріс деңгейі, құлық жҽне эстетикалық дамуы, дүниетанымы мен 

адамдардың қарым-қатынас түрі мен формасы) қамтитын рухани ҿмір шеңберін айтады. 

С.И.Ожеговтың түсіндірме сҿздігінде мҽдениет термині түсінігінің бірнеше нұсқасы берілген, 

соның ішінен біздің зерттеуіміздің мазмұнына сҽйкес келетін анықтамалар: 

1) адамдардың ҿндірістік қоғамдық жҽне рухани жетістіктерінің жиынтығы; 

2) мҽдениеттілігі (оған сҽйкес мҽдениеттің биік деңгейде болуы) [1. 114, 314 б.]. 

Шет тілдер сҿздігінде кҿрсетілген мҽдениеттің кҿптеген анықтамаларының ішінен біздің 

зерттеу жұмысымызға жақын дегендердің бірнешеуін бҿліп қарастырамыз [115, 226 б.]. Бұл 

мҽдениеттің мынадай тұжырымдары: 

1) кең мағынада, адамдар қоғамымен жасалатын материалдық жҽне рухани құндылықтары 

жиынтығы ретінде қарастырылатын жҽне қоғам дамуының белгілі бір деңгейін сипаттайтын оның 

материалдық жҽне рухани мҽдениеті; одан тарлау мағынада, мҽдениет терминін адамдардың рухани 

ҿмірінің шеңберіне жатқызады; 

2) қандай да бір ҽрекеттегі немесе білім саласындағы (еңбек мҽдениеті, сҿз мҽдениеті жҽне т.б.) 

жетістіктің деңгейі, даму дҽрежесі; 

3) қандай да біреуге тҽн қоғамдық жҽне ақыл ой дамуының дҽрежесі.  

Сҿздіктерде мҽдениет лингвистикалық шығу тегінің   даму барысында қарастырылады (сultura-

соlо, соlоеrе түбір сҿзі - жерді ҿңдеу, жермен айналысу). Сонымен бірге лингвистер жеке «мҽдениет» 

зат есімі Европада тек XVIII ғ. басынан бастап қолданыла бастағанын айтады. Ал, бұған дейін ол тек 

немен үйлессе соны толық жетілдіру үшін сҿз тіркестерінде қолданылған: «Cultura juris» - мінез-

құлық ережесін тудыру, «Cultura language» - тілді жетілдіру т.б. [3,116]. 

Басқа сҿздіктерде мҽдениетті онсыз мҽдениет мағынасын түсінуге қиын соғатын, материалдық 

жҽне рухани ҽлемдегі нҽрсе түріндегі адам табиғатының, ҿзін-ҿзі кҿрсетуі, ҿздігінен ашылуы деп 

қарастырады. Ҽлде, белгілі ұжымның жалпы идеясын кҿрсететін, ұжымдық бірлікті қалыптастыруға 

ықпал ететін құндылықтар   мен   мінез-құлық   ережесін   білдіретін   ұжымдық   ұғым. 

Бірқатар ҽдебиеттер мен ғылыми зерттеулерде «мҽдениет» ұғымына жасаған талдау, оның 

мазмұндық сипаттамалары мен анықтамалары туралы пікірлердің кҿпқырлылығын кҿрсетеді. 

К.В.Чинковерованың сҿзімен айтқанда: «адамзат мҽдениетті ҿзінің балалық шақ дҽуірінде дүниеге 

ҽкеліп, тарихтың ұзақ жолында мҽдениетке түрлі анықтамалар береді (қазір олар бес жүзге жуық)» [3, 

119, 75 б.]. 

Теориялық ҽдебиеттерге жасаған талдау зерттеліп отырған түсініктің ҽлеуметтік-философиялық 

білімнің негізгі категориялары тұрғысында қарастырылғанымен, ҽлі де болса теориялық статусқа ие 

болмай отырғанын дҽлелдейді. Мазмұны, мҽдениет ұғымының кҿлемі, оның басқа категориялармен 

қатынасы жағынан кҿптеген түрлі зерттеушілік ұстанымдар мен кҿзқарастар бар. Мҽдениет кҿптеген 

түсініктермен арақатынаста: табиғат, адам жҽне қоғам, белгі - коммуникативті жүйелер жҽне іс-

ҽрекеттер. 

Тотемдік ұғымдар табиғат құбылыстарын таңғажайып нҽрселер ретінде қабылдап табиғатқа бас 

июі арқылы табиғатты аялауға ҽсер етсе, қоршаған табиғи ортаны игеру түрлі экологиялық 

қайшылықтарды туғызып, табиғатгы пайдаланудың кейбір процестері ҿркениеттердің жойылып 

кетуіне де ҽкеліп соқтырған жағдайлары болды. Қазіргі таңда біркездері дҽуірлеп тұрған 

ҿркениеттердің жер бетінен ҿшіп кетуіне үлкен аймақтардағы табиғи ҿсімдіктер қабатының 

бұзылуынан туындап, қүрғақшылыққа ҽкеліп соқтырған климаттың ҿзгеруі ормандарды қырқудың 

нҽтижесінде топырақтың эрозияға ұшырауы секілді табиғат заңдылықтарымен үйлеспейтін іс 

ҽрекеттердің себеп болғандығы анықталып отыр. 

Адамзаттың материалдық жҽне рухани қалыптасуының ерте кезеңінде адам мен табиғаттың 

бірлігі туралы кҿзқарас басым болса, шаруашылық ҽрекеттердің қарқындауы табиғи құбылыстарды 

тҽңір ретінде қабылдап, табынуды тоқтатуға себеп болды. Ҽлемнің құрылымын, табиғи 

құбылыстардың негізін адаммен байланыстырып қарауға тырысатын кҿзқарастардың орнына, 

табиғаттың құндылығын адам қажеттілігіне жарату тұрғысынан бағалайтын тұтынушылық 

кҿзқарастар пайда бола бастады Бертін келе түрлі діни ағымдардың пайда болуы табиғатты тҽңірі деп 

табынудың орнына, табиғатқа үстемдік етуді қалыптастырды. Адамның табиғат туындысы екендігін, 
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табиғат туындылары бір-бірімен тығыз байланыста бір-біріне тҽуелді болып жаралғандығын, 

табиғаттың даму ырғағы бір-бірімен үйлесімді турде жүзеге асқанда ғана табиғатгың заңы 

бұзылмайтындығын ұсынған ойшылдар ерте заманнан бастап табиғат пен қоғам арасындағы қарьш-

қатынасты нақты ҽрі терең түсінуге ұмтылған. Қоршаған ортаның құпиясын ғылыми тұрғыдан сезініп 

білу мақсатымен толассыз ізденген зерделілердің айтқан ой-түйіндері бұл күнде ҿмір шындығымен 

расталып отыр. Міне, сондықтан да экологиялық мҽселелерді шешуге арналған іс-шаралардың ішінде 

еліміздің ертеңін жасайтын жас жеткіншектерге мектепте шығармашылық циклдағы пҽндерді  оқыту 

арқылы экологиялық мҽдениетке тҽрбиелеу маңызды орын алуы тиіс.  
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Аннотация. В статье обосновывается необходимость введения принципы экологической культуры в 

школьную программу. При этом рекомендуется использовать содержания экологического 

образования и культуры, разработанное в учебно-воспитательном процессе школы. 

Annotation.In this article in based the necessity of introduction of ecological in school process at the 

programm. It is also recommended the role of content of ecological education and culture worked out in 

fetching process at school. 
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С.Қ. Қҧсайынова  

Тараз мемлекеттік педагогикалық институты, Тараз қ. 

 

Бау-бақшада маусым, шілде айларында істелетін жұмыстар. (басы №13 санында)  

Жеміс ағаштарын, жидекті бұталарды органикалық тыңайтқыштармен қоректендіріңіз. Ауа 

райы құрғақ болса ең дұрысы сұйық азот тыңайтқышын қи садырасымен (1:10), не құс саңғырығымен 

(1:20) араластырып қоректендіру керек. Бұлармен нҿсер жауыннан кейін суарған кезде 

қоректендірген оңды. 3-4 жастағы жеміс ағашына бір шелек ертінді, 5-15 жастағы ағашқа 2-3 шелек, 

15-20 жастағы ағашқа 4-6 шелек, 20-30 жастағы ағаштарға 6-10 шелек қоректік сұйық құю керек. 

Қарақаттың, қарлығанның ересек бұталарының түбіне бір шелекке жақын, ал таңқурайдың түбіне екі 

есе кем ертінді құю керек. Тыңайтқышты бұтаның түбін айналдыра тереңдетіп құйған дұрыс Егер күн 

жауын-шашынды болса тыңайтқышты құрғақтай пайдаланыңыз. Тыңайтқышты сеуіп, тырмамен 

тырмалап, не кетпенмен араластырып жібересіз. Егер органикалық тыңайтқыш болмаса минералды 

тыңайтқышты пайдаланасыз. 10 литр суға екі ас қасық тыңайтқыш құясыз. 

Келесі қоректендіруді 15-20 күн ҿткен соң жасаңыз. 

Минералды тыңайтқышты бұтақтарға, жапырақтарға себелеп қоректендірген дұрыс. Бірінші 

қоректендіруден соң 15-20 күн ҿткеннен кейін ағаштарды, бұталарды мочевинамен (бір шелек суға 50 

грамм мочевина саласыз) қоректендіресіз. Ерітіндіге бір шелекке - 50-75 грамм ағаш күлін салған 

дұрыс. Таңкурайды жемісі пайда бола бастағанда мамырдың 15-нен кешіктірмей  қоректендірген  

оңды. 

Егер ауа райы құрғақшылық, күн ыстық болып тұрса бау ағаштарын, жеміс бұталарын 

суарыңыздар. Егер ағаштар суарылмаса жаңа байланған жеміс тҿгіліп қалады, немеее салған жеміс 

майдаланып кетеді. Ҽсіресе қара қарақат ылғалдың мол болғанын жақсы кҿреді. 

Егер жемістердің артығы бұталардан ҿздігінен түсе бастаса, оларды тез арада теріп алып 

отырыңыздар. Жеміе ағаштарының, бұталардың түптерін арамшҿп баспасын, қатып қалмасын, 

кҿпсітіп отыру керек. Тек таңқурайдың түптеріне бейсауат тие бермеңіздер. Олардың тамырлары жер 

бетіне жақын болғандықтан тез зақымданады. 
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Егер ағаштың, жеміс ағаштарының қабығы зақымдалса, оны қымыздықпен емдеуге болады. 

Оны майдалап ағаштың зақымдалған жеріне қалыңдығын 1-1,5 см етіп жағып таңып тастаңыз. Жаз 

бойы осыны 2-3 рет қайталасаңыз, ағаштың зақымдалған жері жетіліп кетеді. 

Кҿктемгі алдын алу шараларына да кҿңіл бҿліп қойған дұрыс. Бұталардың жіптерін босатып, 

ұластырған бұтақ нҽр алған болса, сынып кетпес үшін рейкалардан тіреу қойыңыз. Бүлдірген, 

құлпынай жемістері шіріп, топырақты бүлдірмес үшін жемістердің астына жұқалап құрғақ шҿп, 

сабан, қағаз тҿсеп қойған жақсы. 

Құлпынай жемісін жинағанда  екі  жылдықтан  тараған мұртщаларға кҿңіл аударыңыз. Оларды 

кҿшеттеп отырғыза беруге болады. 

Жауын-шашын күндері алма, алмұрт ағаштарына зиянды жҽндіктер мен жемістердің шіру қаупі 

күшейе түседі. Алдын ала ағаштарға бір проценттік борда сұйығын сепкен дұрыс. Не ежелден келе 

жатқан халықтық тҽсіл - екі стакан ыстық суға ағаш күлін ерітіп, оған 50 грамм кір сабынды езіп 

қосып, 10 литр суға араластырып себу керек. 

Жеміске түсетін зиянды жҽндіктер ағашқа ҿрмелемес үшін ағаштың түп жағынан тосқауыл 

белдік істеңіздер. Ені 15-20 см келетін пергамент қағазына кеппейтін желім жағып, ағаштың түбін 

орап байлап қойыңыз. Ағаш қабығына жабысып жоғары ҿрмелеген зиянды жҽндік желімге жабысып 

ҿліп қалады. Ондай желімді қолдан жасауға болады. 200 грамм ысытылған зығыр майыңа 150 грамм 

үгітілген қарағай шайырын (канифоль) араластырып, оған 100 грамм скипидарды шым-шымдап 

құйып, барлық ерітіндіге жарты стакан салидол қосасыз. Қоспаны дайындағанда абай болыңыз. 

Ҿйткені ол отқа тез тұтанғыш. 

Зиянды жҽндіктермен қатты зақымдалған ағаш болса, оған аптасына бір рет кешке жақын 

мочевина ертіндісін (10 литр суға 1-2 ас қасық мочевина) шашып тұрыңыз. 

Маусым айында жемісті бұталарды, құлпынайды улы химикаттармен ҿңдеуді тоқтату керек. 

Бұл жемістің нағыз пісетін айы. 

Зиянды жҽндіктермен күрескенде механикалық тҽсілдерді қолданған жҿн. Зиянды жҽндіктер ұя 

салып тастаған болса, ондай бұталарды ҿртеу керек. 

Сеуіп егілген кҿкҿністерді сирексітіп, нашарларын жұлып тастаңыздар. Кҿкҿніс кҿктеп шыққан 

соң оны қоректендіру керек, садыра немесе құс саңғырығын, минералды тыңайтқыш берген дұрыс. 

Қиярды сирексітіп, ең ірісін ара қашықтығын 15 см етіп қалдырыңыз. Оның түбін жиі кҿпсіте 

бермеңіз. Оның тамыры жер бетіне жақын орналасқан, тез зақымданады. Қиярды жеке ыдыста ҿсіріп 

дайындаған болсаңыз, оны мамырдың аяғында не маусымның бірінші он-күндігінде кҿшеттеу керек. 

Егер кошет сорайып кетсе, оны сҽл жатқызып кҿміңіз. Бірақ тамырын тереңге жібермеңіз. 

Қияр жылу сүйетін дақыл. Ауа райы жауынды, ҽрі салқын болса, онда пленкамен, ал түнде қағаз 

қабаттап жабыңыз. Себебі пленка астына жиналған мұздай тамшы жапырақтарға тамады. Дҽн 

жарнақтарын есептемегенде, бесін-ші жапырак пайда болысымен пҽлектің ұшын шырпып тастаңыз. 

Сонда бүйірлерінен ҿркен жайыла бастайды, ұрғашы гүлдер шығады. Бұл кезде су құймау керек. 

Помидор кҿшеттерін де осы мерзімде отырғызу керек. Помидорды ҿткен жылы егілген жерге 

қайта жҽне картопқа жақын егуге болмайды. 

Фитофор грибогы кҿпке дейін сақталады. Мықты тамырланып ҿсе бастаған помидорды қыймен 

(ірі қара қыйымен) қоректендірген дұрыс. 1 шелек қыйды 10 шелек суға араластырып, 10 литр сұйық 

ертіндіге 15 грамм аммиак селитрасын немесе мочевинаны қосып қоректендіру керек. Сұйықты 

ҿсімдіктен 10-12 см қашықтықта жүйелерге құйған дұрыс. Жалпы нормасы: гүлдегенге дейін бір 

түпке 1 литр сұйық, ал гүлдеген соң екі литрден. 

Кҿшетті отырғызған соң 6-8 күннен кейін гүлдейтін бұтақтардан тҿменгі бір бұтақты ғана 

қалдырып, қосымша (ҿгей) бұтақтарды жұлып тастаңыз. Гүлдейтін бұтақ үстінен де бір бұтақ 

қалдырыңыз. Ҽр 6-8 күнде осындай сирексітуді жасап тұру керек. 

Жауын-шашын жиілеп кетсе, үстінен пленкадан бастырма істеңіз. Айнала қымтап жаппау керек, 

жел соғып тұрғаны жақсы. 

Гүл бағында істелетін жұмыстар. Кҿк бұталардан кҿшеттейтін раушан, жасмин, бульденеж, 

флокс сияқты гүлдерді осы мезгілде отырғызады. Бұтақтары кҿшетке қырқылатын гүлді алдын ала 

фосфорлы-калийлі тыңайтқышпен қоректендірген жҿн. Бұтақтарды ұстарамен таңертең ерте қырқу 

керек. Қырқылған бұтақта 2-3 жапырақ болсын. Тҿменгі қиғаштап қырқылған бұтақтың түбі ең соңғы 

жапыраққа жақын, ал жоғарғы қырқылатын жер жапырақтан 1-1,5 см жоғары болсын. 

Қырқылған бұтақты топырақ, құм, торф араластырған арнайы орынға, тереңдігін 1,5-2 см етіп 

кҿміп, үстін пленкамен жауып, оған ауық-ауық су сеуіп тұру керек. 

Гүлдеген раушан, нарцистердің гүл сидамына тигізбей, қауашақтарын алып тастаңыз. 

Фосфорлы-калийлі тыңайтқышпен қоректендірсеңіз, гүл шығатын бұтақтар күшейіп мықты болады. 
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Пион гүлінде гүлдің бутоны (қауызы) мол бола бастаса, ірі қара қиын ерітіп (1:10 есебімен) оған 

10 литр суға бір ас қасық тыңайтқыш салып қоректендіріңіз. Гүл ірі болсын десеңіз, бүйір 

сабақтардан пайда болған шанақтарды алып тастаңыз да, бір түпте мықты сабаққа 2-3 шанақ 

қалдырыңыз. 

Кҿпжылдық гүлдерді суарғанда бір шелек суға 2-3 грамм бор қышқылын жҽне бірнеше түйір 

марганцовка қосып жіберіңіз. Ол микротыңайтқыш есебінде кетеді. Марганцовканы қызғыштау етіп 

ерітіп, астра жҽне левкои гүлдерін қоректендіруге болады. 

Сиреннің гүл жарып біткен бұталарын қырқып алып, тҽртіпке келтіру керек, қалыңдаса 

сирексіткен жҿн. 

Гладиолустың тҿртінші жапырағы пайда болғанда ірі қара қиымен қоректендіру керек. Оған 25 

грамм суперфосфат жҽне 10-12 грамм калий тұзын қосқан жҿн. 

Кҿшеттеп отырғызатын екі-жылдық гүлдердің - ботагҿз гүлі, маргаритка, түрік қалампыры т.б. 

тұқымдарын да осы мерзімде себеді. Шыққан гүлдерді қыркүйек айында кҿшеттеп отырғызады. 

Шілде - жылдың нағыз ыстық айы. Бұл ай жеміс жидектердің ҽбден толысатын, бұтақтардың да 

мол шығатын шағы. Бағбандар сондықтан шілденің басында бауларды қоректекдіруді тоқтатпайды. 

Ҽрбір жеміс ағашының түбіне сұйық органикалық жҽне минералды тыңайтқыштардан, сондай-ақ 150 

грамм карбамид, 50 грамм хлорлы калиймен қоректендіреді. Бұл кезде ағаштарды барынша жақсы 

суару керек. Алма мен алмұртқа, сондай-ақ қараша ҿрікке ең кемінде 7-9 шелек, шие, басқа да жеміс 

ағаштарына суды 5-7 шелектен кем бермеу керек. Осы мезгілде берілген қорек пен су ағаштардың 

бұтақтарының, жапырақ жемістерінің жақсы ҿсуіне қатты ҽсер етеді. Ағаштың түптерін суарғаннан 

кейін міндетті түрде кҿпсітіп қойыңыз. Жері қатып қалмасын. 

Салынған жемістерді зиянды жҽндіктерден аман сақтау үшін ағашқа шілденің бірінші 

онкүндігінде 10 проценттік карбофост ертіндісін сепкен дұрыс. 10 литр суға 75-90 грамм ертінді құю 

керек. Карбофос болмаса 50 грамм дендробацилин, немесе 100 грамм бактиринді пайдаланыңыз. Ҽр 

ағашқа 5 литрге дейін дайындалған сұйық бүрку керек. Екінші рет 10-12 күн ҿткеннен кейін 

қайталаған дұрыс. Егер бұл препараттар табылмаса, онда темекінің тұнбасын (500-800 грамм 

қайкатқан тұнбаны 10 литр суға араластырасыз) себесіз. Сондай-ақ ағаш бұтақтарына сироп, квас 

құйылған банкілер іліңіз. Бұларға зиянды кҿбелектер түседі. Оларды ауық-ауық тексеріп, тазартып, 

сұйықты толыктырып отыру керек. Жерге түскен жемістерді уақтылы жинап тереңірек кҿміңіздер. 

Шиелерді уақтылы жинап, ағаштарда жеміс қалдырмаңыздар. Ал ағашта жемістер қалып, оған 

зиянды жҽндіктер жинала бастаса, оларды қайткен күнде де тазалап, тұқымын қалдырмас үшін жерге 

тереңдетіп кҿму керек. 

Бүлдіргенді арам шҿптерден тазалап, артық ҿскіндері мен қураған жапырақтарын жұлып, 

айналасын кҿпсітіп, қоректендіріп суару керек. Шілдеде қарлыған жҽне қара қарақатқа да су жіберген 

жҿн. 

Шілденің аяғына таман жүзімнің жемісі пісе бастағанда, ҽрбір түбіне 75 грамм хлорлы калий 

ертіндісін құю қерек. Таңқурайды гүлдеген, жеміс байлаған шағында суарған дұрыс. 

Бақшадағы ерте піскен кҿкҿністі жинап алғаң соң оның орнына шалғам, салат, саумалдық, аскҿк 

сеуіп тастаңыз. Келесі жылы пайдаланатын кҿңді, парниктің топырақтарын даярлап қойған жҿн. 

Жер қазу. Бау-бақша ҿсірумен айналысып жүргендердің кҿбіне жер қазу ісі жан рахатын 

ҽкелмейтіні белгілі. Сонда да болса ол жұмысты міндетті түрде орындау керек. Бір жылдық 

арамшҿптермен күресу, топыраққа кҿң не қорда енгізу, топырақта қолайлы ауа режимін жасау - 

кейінге қалдыруды кҿтермейтін іс. Жерді жылына бір-ақ рет - күзде не қыс айларында аудару қажет. 

Топырақ кесектерін ұсақтамау керек. Кҿктемде бұл учаскелерді тырмамен не арамен кҿкҿніс себер 

алдында ҿңдесеңіз жеткілікті. Жерді бірден құлшынып, зорыққанша қаза бермеңіз. Бірінші күні 

жарты сағат еңбектеніңіз. Келесі күндері бірте-бірте ҿзіңіз-ақ қызығып кірісетін боласыз. Жерді, 

топырақты баптай білу де ҿнер. Оны үйренуге кҿп уақыт кетпейді. Бір үйреніп алған соң, жасалған 

жүйектерге қарап сіздің де кҿңіліңіз кҿтеріліп қалады. Жақсы таңдап алынған құрал нҽтижелі істің 

басты себепшісі. Сондықтан бойыңызға қарай күрек, айыр, кетпенді даярлаңыз. Бірақ топырақтың 

сапалы қазылуы құралдардың қандай темірден істелгеніне байланысты емес. Жерді ҿңдегенде ҽрбір 

учаскені, атыздарды белгілеуге баудағы шнурды пайдала-ныңыз. 

Бір ярусты қазу. Кҿбінде жерді қазғанда бір күректің, немесе бір кетпен бойындай тереңдікте 

қазады. Ал кҿпжылдық кҿкҿністерді сепкенде не ауыр топырақты жерде екі ярусты (екі қабат) етіп 

тереңдетіп аудару қажет. Жерді жүйек етіп аударғанда онда екінші рет ҿткенде бірінші жүйектің 

сайын толтырасыз. Жүйектің ені күректің еніндей 30-40 см болады. 

Жерді аударар алдында кҿңді, не қорданы шашып тастау керек, ҽйтпесе түйір-түйірімен қалып 

қоюы мүмкін. Бірақ бұл учаскеге не атызға қандай кҿкҿніс отырғызатыныңызды алдын ала ескеріп, 
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есептеп барып тыңайтқыш себіңіз. Қазір кҿкҿністерге ол тыңайтқыштың қажеті болмас. Мысалы, 

ботташыққа кҿң мен қорданың қажеті жоқ. 

Жас топыраққа ҽк қажет болса, онда ол топырақтың астында қалмасын. Бетіне себіңіз, жаңбыр 

суымен еріп, жерге ҿзі сіңеді. Жас кҿң шашылған жерге ҽкті шашуға болмайды, екеуінің арасында 

химиялық реакция жүреді. Күректі, кетпенді топыраққа қиғаштай салсаңыз кҿңілдегідей тереңдік 

болмайды. Онда жердің бет жағы ғана аударылып, жұмысыңыз сапасыз болады. Кетпенді де, күректі 

де жерге тік салыңыз. Жердің топырағын аудармай, кҿкҿніс себу тҽжірибесі де бар. Мұндай 

тҽжірибені жақтаушылар: «топырақтағы табиғи ҿзгерістерді сол күйінде бұзбай қалдырып, шіріген 

жапырақтардың, шҿптердің есебінен жерді тыңайтып отыруға болады. Ал топырақты аударғанда жер 

бетіне түскен кҿптеген арамшҿптердің тұқымдары жер астына түседі де, қайтадан кҿгеріп шығуға 

мүмкіндік алады. Сондықтан да топырақты барынша аз ауда-рыстырған жҿн»,— дейді. 

Топырақты азырақ аударыстыру ҽдісінің техникалық жағынан пайдасы басымырақ. 

Топырақтың құнарлылығы артады. Ҿнімділігі де артады. Дегенмен оған жұмсалатын еңбек пен 

уақытты үнемдей алмайсыз. Ҿйткені қорда дайындау ісі кҿп еңбекті талап етеді. Бірақ тҽжірибе 

топырағы аударылған жерге еккен кҿкеністің ҿнімі де, оның сапасы да артық екенін кҿрсетуде. 

Қос ярусты өңдеу. Қос ярусты ҿңдеуден топырақтың ҿңделу сапасы артады. Бұдан жердің 

дренажы жақсарады. Бұл тҽсіл ҽсіресе ауыр, ылғалды жерлерде пайдалы. Сҽбіз, ботташық сияқты 

тамыржемісті дақылдардың тереңге бойлай ҿсетіні белгілі. Ол бір күрек бойындай жерде тығыздалып 

қалған «қатты» жер топырақ қабатына тіреліп, ары қарай ҿспейтіні ақиқат. Мұндай «қатты» жер жыл 

сайын жерді күрек басынан асырмай аудара бергеннен болады. Осындай тығыз тапталған жер қандай 

дақылға да қолайлы емес. Тапталған топырақты (қос ярус) екі қабат, яғни екі күрек бойына ҿңдегенде 

барып жұмсартуға болады. Аударатын учаскені екіге бҿліп, топырақты аударғанда бір ярустыдай етіп 

қалдырасыз. Ҽр борозданы жерге қада қағып, жіп тартып белгілейсіз. Бірінші борозданың кеңдігі 

күрек еніндей болсын. Оның түбіндегі топырақты бау айырымен ұсатасыз. Тереңдігі де бір күрек 

басындай болсын. Ұсақтаған кезде топыраққа кҿң салып жіберіңіз. 

Тың жерді қос ярусты өңдеу. Егер бұл учаскеге кҿп жылдан бері ешнҽрсе егілмеген, тың жер 

болса, оның ҿңделуі де жоғарыда айтылғандардан ҿзгешелеу. Ҿңделетін жердің ортасынан жіп 

тартып, соның бойымен онша терең етпей күректің ұшымен қазыңыз. Сосын жіпті жинап алып, 50 см 

қазылатын жерді белгілеп, оның 5 сантиметрдей шым қабатын күрекпен алып, учаскенің екінші 

бҿлігін жиектей, шҿбін үстіне қаратып қойыңыз. Енді топырақты бір күрек бойы тереңдетіп қазып, 

шыққан топырақты беті алынған жерге тастаңыз. Одан ары тереңдікті 30 см дейін тереңдетіп, 

топырағын ұсақтап жіберіңіз. 

Ҿңделетін жердің екінші бҿлігінің де үстіңгі қабатын күрекпен алып, бірінші, топырағын 

ҿңдеген жерге тастаңыз. Оның үстіне екінші, ҿңделіп жатқан жерден алынған топырақты тастап 

отырасыз. Осылайша жалғастыра бересіз. Шым топыраққа топырағы ұсақталған қабатқа кең, қорда 

араластырасыз.  

Суару. Топырақтан қажетті нҽрді алу үшін кҿкҿністерге су қажет. Су аз болса кҿкҿністің ҿсуі де 

тоқтайды. Ҿсімдік жапырақтарынан су буланып отырады. Ал жеткіліксіз суарылғанда ол солып, одан 

ҽрі ҿспей, ҽрі ҿнім де кемиді. 

Ҿсімдіктен алатын ҿнім мол, сапалы болу үшін оған қажетті мҿлшерде су керек. Бірақ артық 

судың да пайдасы шамалы. Себебі топырақтағы ауа режи-мінің бұзылуы, құнардың сумен шҽйіліп 

кетуі ҿсімдіктің ҿсуін тоқтатады. Сонымен қатар оның дҽмділігін жояды. 

Тұқымның тез ҿнуі мен кҿшеттің ойдағыдай ҿсуіне су мол қажет. Бірақ, зерттеу жұмыстары 

кҿрсеткендей, ҿсімдіктердің түрлеріне қарай су да сол мҿлшерде жұмсалады. Мысалы, жапырақтары 

пайдаланылатын кҿкҿністер, ақ қауданды жҽне түсті капусталар кҿгеріп шыққаннан ақ судың мол 

болғанын қалайды. Топырақ неғұрлым құнарлы болса, судың солғұрлым пайдасы мол. Құрғақшылық 

болғанда ҿсімдіктің вегетация кезеңінде ол аптасына 10-15 л/м
2
 нормамен су ішу керек. 

Ас бұршақ пен үрме бұршақтың кейбір сорттары вегетациялануының бастапқы кезеңінде 

суарылса жапырақтары ҿсіп, гүлдеуі, ҿнімі азаяды. Кҿгеріп, шығып келе жатқанда бұл ҿсімдіктерге 

ылғалдың қажеті шамалы (аса құрғақ-шылық болмаса). Ал гүлдей бастағанда аптасына бір-екі рет 

суару қажет (нормасы 5-10 л/м
2
). 

Кейбір кҿкҿністерге судың мерзімімен берілуі ҿте қажет. Суды кешке, не таңертең берген 

дұрыс. Сонда күн қызуынан су аз буланады. Су терең тамырларға жететін болсын. Себілген су 

тамырларға жетпей рҽсуҽ болады. Тағы бір ескеретін жҽйт - кешкі суарғаннан кейін жапырақтар 

кеуіп үлгермейді де, ҿсімдік ауруына себепші болуы мүмкін. 

Жиі суара бермес үшін топырақтың ылғал ұстау қабілетін арттыру керек. Ал суды бойына кҿп 

ұстай алмайтын топырақтарды терең аударып, тамырларға су мол жететіндей жағдай жасау керек. 
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Топырақта ылғалды мол ұстаудың жақсы тҽсілі - топыраққа органикалық тыңайтқыштарды: кҿңді, 

қорданы, жапырақ шіріндісін, торфты уақтылы беріп тұру керек. Тыңайтқыштарды міндетті түрде 

топырақпен араластырып жіберіңіз. Судың мол жұмсалуына ҿсімдік маңайындағы арамшҿптердің де 

үлесі бар. Сондықтан да оларды шығып келе жатқаннан жою керек. Ҿсімдіктің қатар аралығы мен 

жиілігі де, ҽр ҿсімдіктің суды қалай пайдалануына орай есептелуі керек. Зерттеу тҽжірибе 

жұмыстарында ҽр дақылдың суды қанша мҿлшерде қажет ететіні анықталған. 

Топырақтағы судың кҿп булануына тосқауыл ретінде ҿсімдік түбіне айналасына қорда, жапырақ 

шіріндісін тастау керек. Бұл органикалық заттар ретінде ҿсімдікке қоректік зат болып та саналады. 

Қорданы не жапырақ шіріндісін кҿкҿніс кҿктеп шыққан соң жаңбырдан кейін, не суарып болған соң 

тастау керек. Органикалық тыңайтқышты топырақты шамалы кҿпсітіп барып тастаңыз. Бұл ҽдіс - 

арамшҿптің ҿсуіне де кедергі жасайды. Ал желмен келіп түскен арамшҿп тұқымы ҿсіп шыққан күнде 

де оны оңай жұлып тастауға болады. 

Тұқым кҿктеп шығуы үшін белгілі мҿлшердегі ылғал керек. Сондықтан тұқым себілген жер 

ылғал болсын. Егер топырақ құрғақ болса суару қажет. Суды тұқым себерден бір-екі күн бұрын құю 

керек. Сонда қопсытылған қолайлы ауа-ылғал режимі қалыптасып, тұқымның ҿніп шығуына 

жеткілікті ылғал пайда болады. Дайындалған жүйекке суды тұқым себер алдында жіберуге де 

болады. Ҽр метрге 0,6-0,8 литр есебінен су керек. Ҽрине, бұл екі тҽсіл де тұқымды сеуіп алып 

суарғаннан ҽлдеқайда артық. Ҿйткені, мұндай жағдайда топырақ беті қабыршақтанып, тұқымның 

кҿктеп шығуы қиындайды. 

Кҿшет отырғызылғаннан кейіи оны жиі суару керек. Тамыр байлағанша ҽр ҿсімдікке күніне 0,1 

литр есебінен су қажет. Кҿшет отырғызатын ұяға су құйып, кҿшеттің түбін топырақпен кҿмген соң 

бетіне құрғақ топырақ, қорда себіңіз. Егер кҿшет ҽлсіз болса, оның үстіне күн ыстық болғанда күнде 

суарылады. Бүкіл жүйекке су жібергеннен гҿрі суды тамырдың түбіне құйған жҿн. Кең алқапты 

жерде ҿсімдіктің ҽр түбіне су құйып шығуы тиімді емес. Сондықтан ол жерлерге суды күнде сеуіп 

тұрады. Мұнда да су кҿп жұмсалады, бірақ уақыт үнемделеді. Күн ыстықта су аз рҽсуҽ болсын 

десеңіз, ҿсімдіктің үстінен қағазбен кҿлеңкелеңіздер. 

Көң мен қорда. Кҿкҿніс жылда қайталап егілгеннен кейін жердің құнары азайып, тозады. 

Соңдықтан да топыраққа кҿң, немесе қорда араластырып тұру керек. Органикалық тыңайтқыш 

топырақ құрылымын жақсартады, микроорганизмнің ҿмір сүруіне қажетті заттар кҿбейеді, топырақта 

ылғалдың сақталуына жағдай жасалады. Кҿң мен қордадан топыраққа кейбір жұғымды заттар да 

сіңеді. Бірақ олар ҿсімдіктің біркелкі ҿсуіне толық жеткілікті емес. Сондықтан да топырақта 

жұғымды заттардың бір деңгейде болуын қамтамасыз ету үшін минералды тыңайтқыштар беріліп 

тұрады. 

Көң - жердің құнарлылығын бір деңгейде сақтауға септігін тигізеді. Дегенмен сапасы ойдағыдай 

кҿң диқандардың қолына түсе бермейді. Сондықтан басқа да қолда бар тыңайтқыштар 

пайдаланылады. Мысал үшін торф, қорда, т.б. 

Қорданы ҽртурлі ҿсімдіктердің қалдықтарынан дайындайды. Бірақ ол ҿсімдіктер ауруға 

шалдықпаған, улы химикаттармен ҿңделмеген болуы тиіс. Олай болған жағдайда қордада жүріп 

жатқан биохимиялық процеске ҽсер етеді. Сондай-ақ ыдырамайтын гербицид сіңірілген ҽсемдік 

қалдықтары да пайдаланылмасын. Капустаның киль ауруына шалдыққан түбірі, пияздың ақ іріткі 

ауруына, картоптың фитофтороз ауруына шалдыққан бұтақтары, ауру картоптар да қордаға 

пайдаланылмасын. Оларды дереу ҿртеп, қордаға күлін пайдаланған дұрыс. 

Қорда үйінділері жер бетіне үйіледі. Оған пайдаланылған материалдар бактерияның ҽсерімен 

шірітіледі. Бірақ оған ауа, азот, су қажет. Сондықтан да үйінді жел ҿтінде, ҽрі ылғалы жетерлік болу 

керек. Сонда үйінді ішінде пайда болған ыстық ауа биохимиялық процестің тез дамуына ҽсер етеді. 

Қорда үйіндісінің кҿлемінің табаны I м
2
, биіктігі 1-1,2 м болғаны жҿн. Үйіндінің формасын сақтау 

үшін, санитарлық жҽне эстетикалық жағын ескеріп, үйіндіні ірі кҿзді тормен, не ағашпен қоршап 

қойған дұрыс. Екінші жағынан үйіндідегі шҿптерді құстар да тасып кетпейді. 

Үйіндіге салынған шҿптердің ҽрқайсысының қалыңдығы 15-25 см болу керек. Орылған шҿп 

қалың салынса шіру процесі де баяу жүреді. Қорда үйіндісіне салынған компоненттер жиі-жиі 

араластырылып отырғаны жҿн. Неғұрлым жиі болса солғұрлым жақсы. Қорда материалының бірінші 

қаба-тының үстіне қалыңдығын 2-3 см етіп бау топырағын салып, оған қышқылдық реакция 

болдырмас үшін ҽк қосу керек. Ҽр қабатқа осындай қоспаны қосып отыру абзал. Бау топырағындағы 

бактериялар қорда шіруіне ҽсер етсе, ҽк қышқылдық оптималдық ортаны жасайды. Қабатталған 

үйінді дайындалған соң оның сыртын жұқа топырақпен қымтап, үстінен полиэтилен пленкасын 

жабады. Сонда үйіндідегі жылу жақсы сақталып, органикалық заттар тез шіриді. Қорда дайын болу 

мерзімі ондағы қосылған ҿсімдіктерге, ауа райына байланысты. Бірақ, жарты жылда ол ҽбден кҿпсіп, 
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пайдалануға дайын болады. Қорда үйіндісінде шҿптің қалдығы аз қалады. Сондықтан да азот 

концентратының деңгейін сақтау үшін аммонисульфатты, немесе шірімеген жаңа кҿң қосылады. 

Бұдан соң қордаға ҽк қосылмайды, қосылса аммиак бҿлініп шығады. 

Жерді тұқым себуге дайындау. Күзде қазылған жердің топырағы қыста тоңданып, кҿктемде 

ылғалы мол болып шығады. Кҿктемгі желдің ҽсерінен ірі-ірі топырақ кесектері ыдырап, жердің беті 

ұлпаланады. Топырақты дайындағанда ірі-ірі кесектерді майдалап, жерді тегістеп тҽртіпке келтіресіз. 

Көпсіту. Ірі тырма-кетпенді пайдаланып топырақтың жоғарғы жағын 15-20 см тереңдікте 

кҿпсіту керек. Тереңде жатқан ірі кесектердің, арам-шҿп тұқымдарының, бұрынғы шашылған кҿңнің 

жер бетіне шығып кетпеуін қадағалаңыз. 

Кҿпсіту бір-бірімен байланысты перпендикуляр екі бағытта жүргізіледі - топырақтың жоғарғы 

қабатын мұқият тегістеп, қалған кесектерді ұсақтау. Бірақ топырақты ҿте ұлпа етіп жібермеңіз. 

Көктемгі тыңайтқыш. Топырақты дайындағанда негізгі тыңайтқыштардың бҿлігі салынады. 

Тыңайтқыш 10-15 см тереңдікте жалпақ жүзді тырма-кетпенмен араластырып жіберіледі. Тыңайтқыш 

онша кҿп болмай жерге біркелкі шашылсын десеңіз оны құммен араластырыңыз. Бұл жұмыспен 

қатар жердің бетіне шыққан тастарды, арамшҿптерді тазалау да жүргізіледі. 

Жерді соңғы өңдеу. Топырақта қалған кесектерді майдалап, арадағы қуыстарды толтырып, 

учаскені дайындау басты жұмыс. Бірақ топырақ ҿте тапталмасын. Ҽсіресе ауыр топырақты жерлерде 

жердің құрылымы ҿзгеріп кетуі ықтимал. Жүйектерді тырманың шеттерімен істеген оңды болар. Ал 

жеңіл топырақты учаскелердің топырағын нығыздаңқыраған жҿн. Егер топырақтың ылғалы ҿте кҿп 

болмаса топырақты жеңіл ғана таптап нығыздау керек. 

Тырмамен топырақты ҽрі-бері тырмалап, соңғы рет тегістеп шығасыз. Алғашқы жұмыстарда 

учаске жақсы тегістелсе, онда бұл жұмысқа кҿп уақытыңыз кетпейді. 

Қопсытылған топырақтарды ұсақтау. Топырақтың майдалануы оның қасиетіне, себілетін 

тұқымға байланысты. Кҿшет отырғызылатын топырақтан тұқым себілетін топырақ майдалау болу 

керек. Тұқымы ұсақ салат пен үрмебұршақтың топырақтары да ҿзіне тҽн болып, біріншінікі екіншіге 

қарағанда ҽлдеқайда жоғарғы дҽрежеде болуы тиіс. Саздақ топырақты, құмдауыт жерлерде 

топырақты қандай дҽрежеде болса да майдалауға болады. Ал енді батпақты, шаңдақты топырақты 

ерекше мҽн беріп майдаламаса, жауын жауғанда топырақ батпақтанып, кепкен соң қатты 

қатпаршақтанып тұқымның ҿніп шығуына кедергі келтіреді. Сондықтан да мұндай жерлердің 

топырағын ҿте майдаламау керек. Ірі кесектер қала бергені жҿн. Мал азығына арналған бұршақты 

осындай топыраққа жаздың аяғында немесе күзде себеді. 

Көкөніс тұқымын себу. Кҿкҿніс тұқымын бірден жүйектерге, не кҿшет үшін теплицаларда 

себеді. 

Бірден себу. Тұқымы ұсақ салатты жҽне сҽбізді қатар жүйекке сеуіп, ҿніп шыққан соң қажетті 

мҿлшерге дейін сирексітеді. Ҿте қалың себілмесін. Оның тұқым үнемдеуге ғана емес, ҿніп шыққан 

ҿсімдіктің жақсы болып шығуына септігі бар. Сирек себілген тұқымнан мықты, дені сау кҿкҿніс 

шығады. Тұқым себілетін жердің жүйегін жіппен түзулеп, жүйектің тереңдігін тұқымның ірілі-

уақтығына орай істейсіз. Тұқымды себерден бұрын жүйекке су жіберіп, сеуіп болған соң бетіне 

топырақ салып, тырманың сырт жағымен нығыздаңқырау керек. Ҽр жүйекке себілген дақылдың 

атын, мерзімін, сортын жазып этикетка қойыңыз. 

Ұяға себу. Ірі тұқымды бұршақтарды, үрмебұршақты, қант жүгерісін, басқа да дақылдарды 

ұяларға отырғызады. Бір метр жерге қанша ҿсімдік шығу керектігін есептеп барып тұқым себесіз. 

Жуйектер жоғарыда кҿрсетілгендей етіп дайындалады, бірақ тереңдеу болу керек. Тұқымды қада 

қағып, сол шұңқырына да тастауға болады. 

Тұқымның ҿніп шығуын қамтамасыз ету үшін ҽр ұяға екі-үштен тастайсыз. Кейін сирексітіп ҽр 

ұяда күшті деген бір ҿсімдік қалдырылады. 

Майда тұқымдарды, мысалы, сҽбіз, салат, ботташық, петрушка тұқымдарын ұяға себуге болады. 

Ол үшін тұқымды арнайы қаптайды (драже жасайды). Мұндайда керегінше ғана себіледі. Бірақ ондай 

тұқым қымбатқа түседі, сондай-ақ толық ҿніп щығуына кепілдікте бола бермейді. 

Тұқымның ҽрбір партиясының ҿніп шығу мерзімі ҽртүрлі. Бірақ айналадағы жағдайға орай оның 

ҿну мерзімі де ҿзгеруі хақ. Сондықтан тұқымды молырақ сеуіп, кейін сирексітіп, қажетті 

мҿлшердегісін ғана қалдырады. Бірақ оны сепкенге дейін ҿндіруге болады. Ҿндіріп алып сепкенде 

тұқымды үнемдеуге мүмкіндік бар. Оларды жайпақ ыдыстарда ҿндіре бересіз. Ірілеріне қарағанда 

ұсақ тұқымды ҿндірудің ҽуресі кҿп. Жайпақ табақтағы дымқыл шүберекке тұқымды біркелкі шашып, 

бетін жауып, ҿнгенше жылы жерге қою керек (21°С). 

Суару және сирексіту. Тұқымның ҿнуіне қажіт нҽрсе су. Ҽсіресе драже жасалған тұқымға су 

мол болу керек. Ҿну үшін оның сыртындағы қаптамасы ыдырау керек. Суды қай жерге болса да 
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тұқым себерден бұрын берген жақсы. Сонда топырақта қатпаршақ болмай, тұқымның ҿніп шығуына 

кедергі келмейді. Тұқымды аз септім дегеннің ҿзінде жиілеп кетеді. Сондықтан да оны сирексіту 

керек. Сирексітуді неғұрлым ертерек ҿткізген дұрыс. Ҽйтпесе кҿкҿніс сорайып ҿсіп, ауруға 

шалдыққыш келеді. Сирексітуді құралсыз-ақ қолмен атқарады, артынша суару қажет. 

 

Аннотация. В статье любителям-садоводам предлагаются рекомендации по выполнению работ в 

саду в период летнего сезона. 

Annotation. In the article, amateur gardeners with recommendations for working in the garden during the 

summer season. 

 

 

 

ӘОЖ 56 (321) 

       О 16 

 

АЛОЭ ӚСІМДІГІНІҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ ЖӘНЕ ЕМДІК ҚАСИЕТТЕРІ 

 

Қ.П. Орынов, Р.Ғ. Оралбеков 

Қазақстанның 40 жылдығы орта мектебі, Жамбыл обл., Байзақ ауд. 

 

Қазақстан жері ҽр түрлі табиғи жағдайдан, орманды далалы, таулы аймақтардан тұрады. Міне, 

осындай ұланғайыр ҿлкемізде алуан түрлі ҿсімдіктер ҿседі. Қай заманда болмасын, адамзат баласы 

ҿсімдік ҿнімдерінің тағамдық жағынан ғана емес, емдік, шипалық жағына да кҿңіл бҿлген. Жер 

жүзіндегі дҽрілердің 40 % ҿсімдіктен дайындалады. Жанға шипа, дертке дауа дҽрілердің кҿпшілігі 

ҿсімдіктен алынады. Жер бетінде ҿсетін барлық ҿсімдіктердің пайдасына кҿз жіберіп қарасақ, жүрек 

ауруларын емдейтін дҽрі - дҽрмектің 70 %, ішек-қарын, бауыр дҽрілерінің 75 %, жатыр ауруларының 

шипалы дҽрі-дҽрмектерінің 80 %, қақырық түсіретін дҽрілердің 80 %, қан тоқтататын дҽрілердің 65% 

тек ҿсімдіктен алынады. Шипалы ҿсімдіктер қатарына ҽр түрлі сҽнді ҿсімдіктер де жатады. Сондай-

ақ, біздің бау-бақшамызда аяқ астында қаптап ҿсетін арамшҿптер жҿнінде де осыны айтуға болады. 

Ҿздерінің жер үстінде жҽне жер астында олардың мүшелерінде аса бағалы "үй дҽріханасына" қажетті 

заттардың болуы арқылы олардың кҿпшілігі аса пайдалы. Адам баласы ақылы мен еңбегінің 

арқасында жабайы ҿсімдіктерден тұқым алып 20 мыңнан астам мҽдени ҿсімдіктерді қолдан ҿсіріп 

шығарады [1.32]. Сҿйтіп қазіргі кезде олар адамның игілігіне  айналды. Ерте заманнан-ақ ата-

бабаларымыз дҽрілік ҿсімдіктерді тани біліп, оның емдік қасиеттерін жҽне тиімді пайдалану 

жолдарын ҿз тҽжірибелерінен ҿткізген.  

Жұмыс барысында қолдан жасалған емдік қоспаны кҿпшіліктің тұрмыстық жағдайда жасап 

пайдалану мүмкіндігі яғни, қолжетімдігі жұмыстың практикалық мҽні болып табылады. Жұмыс 

барысында қолдан жасалған емдік қоспаны тұрмыстық жағдайда жасап пайдалану мүмкіндігі яғни, 

қолжетімді жұмыстың практикалық мҽні болып табылады.  

Кейінгі жылдары медицинада шҿптердің емдік қасиеттері, оларды кеңінен пайдалауға ерекше 

назар аударылуда. Қазіргі кезде шҿппен емдеу- фитотерапияны үй жағдайында кеңінен қолдануға 

мүмкіндік жеткілікті. Ол үшін дҽрісіз ем – домды жасауды дҽрілік ҿсімдіктерден іздеуіміз керек. 

Ҿсімдіктер сарқылмайтын қазына емес, сондықтан оларды орынды пайдаланып қорғай білудің 

маңызы зор "Мың теңге тұратын дҽрі шарбағының дҽл түбінде ҿсіп тұр" деген халық бекер 

айтылмаған. Дҽрі – дҽрмек жасау ісінде ҿсімдіктердің алатын рҿлі аса зор екені тҽжірибеден мҽлім. 

Алғаш рет Қазақстанда ҿсімдіктердің емдік құрамы туралы мҽліметтер ХІІІ- ХҮ ғасырда жазылды. 

Кҿптеген орыс қалаларында жасыл ҿсімдіктерді сататын аптекалар ашылды. ІІІ ғасыр бойы емдік 

ҿсімдіктерді қолдану тҽжірибелері жүргізілді. Бұл жазбалар ХҮІІІ ғасырдың соңына дейін жалғасты, 

қаншама рет толықтырылды, ауру түрлері ажыратылды. Дҽрілерді жасау ҽдісі қарастырылды. 

Елімізде ҿсетін 20 мыңнан астам түрлерінің 2500 – інің  шипалық маңызы бар. Бұның 600-ге жуық 

дҽрі дайындауға шикізат ретінде пайдалануға болады. Алайда медицинаға 200-ге жуық дҽрілік 

ҿсімдіктер түрі белгілі. Қазақстанда  ҿсетін 6000-ға жуық ҿсімдіктің түрінің 500-і дҽрілік ҿсімдіктерге 

жатады [2.41].  

Алоэ – емдік қасиеттерімен бҿлме ҿсімдіктерінің патшайымы атанған ҿсімдік. Отаны- Оңтүстік 

Африка. Таралуы: Африка мен Индияның жартылай шҿл далаларында, Мадагаскарда кездеседі. 

Алоэ- асфоделовтар тұқымдасының суккулентті ҿсімдіктер туысы, 400 түрі бар. Олар мҽңгі жасыл 

немесе алабажақ, шҿптесін, бұта, ағаштектес кҿпжылдық ҿсімдік. Суккулентті, жапырағының 
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жиектері тегіс немесе ара тісті. Құрғақшылық жылдары бұл ҿсімдік жапырағының шырышты ҿзегіне 

қоймалжың шырын жинайды да, ол ҿсімдікті солып қалудан сақтайды. Кҿп жерде бҿлме ҿсімдігі, 

яғни ҽсемдік ретінде ҿсіріледі. Кҿбеюі вегетативтік жолмен. Ресейде мҽдени ҿсімдік ретінде 40-

жылдарында орын тапты. Гүлдеу  уақыты:  қысқы айлар, ҽр жылда емес. Қолдану бҿлігі: жапырағы, 

сҿлі. Жинау уақыты: жыл бойы. Қытайда веналық ауруларды емдеуге қолданады. Алоэ суық тигенді 

емдейді. Мысалы: тұмау ауыруына, жара мен кесілген жерлерді жазады. Мидың үлкен ми 

сыңарларындағы тітіркену мен тежегішті реттейді. Жұмыс істеу қабілетін жоғарылатып, физикалық 

ауырлықты жеңеді. Ағзаның сақтандыру функциясын ретке келтіреді [3.6].  

Химиялық қҧрамы 

Жапырағында антрагликозид-алоин бар, 1,66 алоэ - эмодин, 25 % алоэзин, натолин, 

геманатолин, ребарберон, шайырлы қоспа, 20 % эфир майы, ферменттер мен микроэлементтер, 

витаминдер, фитонцидтер кездеседі. Ең құндылығы 22 амин қышқылының 20-ы адам организмінде 

кездеседі. Ал жақында ғалымдар оның құрамынан сирек кездесетін күрделі кҿмірсу – ацеманнан 

тапты. Ацеманнан тұмау мен қызылшаны жҽне ісік ауруларын емдеуге қолданылады. Бүгінде ол 

затты СПИД-ті емдеуге қолдануда.    

Қолдану бӛлігі: жапырағы,  сҿлі. Жапырағын кесерден 2 апта бұрын суармау керек. Емдік 

мақсатқа 3-5 жылдан асқан алоэ ғана жарайды. Жинау уақыты: жыл бойы. Қасиеті: кермек дҽмді, 

усыз келеді.  

Алоэның қарсы кӛрсетілімдері 

- ҿт жолдары аурулары 

- бүйрек, бауыр аурулары 

- гемморой 

- гипертония 

- жүктілік мерзімі 

 

Алоэның пайдасы 

 

Ӛкпе туберкулезі                                                                                                     Иммунитет 

Тәбет ашады                                                                                                                             Ангина 

Кҥйік                                                                                                                                              Жӛтел 

Жараларды жазу                                                                                                                  Суық тию 

Ағзаның жалпы жағдайын жақсарту                                                                 Рак жасушаларының 

ӛсуіне тосқауыл жасайды 

 

Жапырақ сҿлі тҽбет ашады. ас қорытады. Ҽр түрлі микроптарға қарсы тұра алады. Химиялық 

медицинада алоэның шырыны жараны тануға, ҽр түрлі тері ауруларына пайдаланылады. 

Ҿсімдіктердің жаңа сҿлі ҽсіресе қараңғы жерде ұстағаны туберкулезді емдеу үшін қолданады. Халық 

медицинасында жаңа жапырақтарды күйікті жазуға, дерматитке қарсы дҽрі ретінде қолданылады. 

Алоэның су тұнбасы тҽбетті толықтай ашады. Академик В.П.Филатов алоэның жапырағын түнде 

яғни 4 – 8 рет ұстауы ескертеді, себебі осы уақытта алоэ жапырағында негізгі заттар жинақталады. 

Олар ұлпа жұмысын жақсартады. Бұл заттар биогенді стимуляторлар деп аталады. Осы ҽдіс кҿптеген 

жазылмас аурудың алдын алуға кҿмектеседі. Тері сыртындағы іріңді жара, күйік, қағынған жараларға 

ҿсімдіктің жапырағы мен сҿлін қолданады. Кҿздің де ҽр түрлі жұқпалы аурулары үшін қолданылады. 

Сонымен қатар демікпеде, асқазан ойық жарасында, асқазан ауруларына қарсы қолданылады. Кейбір 

шырындарға қосады. Алоэның дҽрілік қасиеті осыдан 3000 жыл бұрын белгілі болды. Оны Египетте, 

кейін Индияда, Италия, Грецияда сыртқы күйіктерге арнап қолданды. Орыс медицинасында жапырақ 

сҿлін жүйке ауруларын, бас ауруы т.б. сырқат үшін, бал мен борсық майын қосып туберкулезді 

емдейді [4.12].    

Алоэның басты ем болатын аурулары және қолданылуы: 

1.Иммунитет кӛтеруде: 500г жаңа кесілген алоэ жапырағын грек жаңғағы дҽнімен 

араластырып, ет тартқыштан ҿткіземіз. Оған 1,5 стақан бал араластырып, тамақтан соң 1 ас қасықтан 

күніне үш мезгіл 1 ай ішу керек.  

2.Тіс ауырғанда: алдымен тұзды сумен жуып, алоэдан 1 г ұнтақтап, оны тіске     басады.  

3.Сыртқы жарақаттан қан шыққанда алоэдан лайықты мҿлшерде алып, жаншып жарақатқа 

танады. 

4.Демікпеге жас алоэні езіп, шырынын күніне 3 рет, ҽр ретте 5 мг ішеді. 
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5.Шиқан шыққанда, іріңді жараларды алоэның жапырағын тіліп, жараның аузына тартады. 

Шиқанның соқтасын соруға, тез жазылуына, ҽрі қарай созылмауына алоэ жапырағы кҿп кҿмектеседі. 

Сондай-ақ адамның тҽбетін ашуға, іш тоқтатқанға, асқазан ауруына, ішек ауруларымен баспаға 

жақсы ем. Бал қосылған алоэ шырынын туберкулез ауруына берден-бір ем болып табылады.   

Халық қоспасы 
Қоспа №1. Жаңа жапырақ сҿлі қараңғыда ұстаған борсық майын араластырамыз жҽне де бал  

қосамыз, май, 100 бҿліктей какао, алоэның жапырағының 15 бҿлігін 1 шай қасық сҿлді 1 стақан сүтке 

қосамыз. Туберкулез кезінде күніне 2 рет қолдану керек.  

Қоспа №2. Ҽлсітеркіш қоспа ретінде келесі қоспа дайындалады. 150  гр алоэ жапырағы 

(тікенімен бірге) қолмен езіп, 300 гр ыстық бал қосады, қайнағанға дейін ысытады. Тҽулік ұстап, 

сосын ысытады. Тамақ ішер алдында 1 сағат бұрын ҽр таңертең 5-10 гр қолдану қажет. 

Қоспа №3. Қолмен алоэның жапырағын езіп, күніне сҿлін 3 – 4 тамшы қолданады. Мұрын 

қуысы ауруына қолданады.  

Қоспа №4. Сҿлін балмен араластырып, бронхитке қарсы күніне 3 рет шай қасықтың 1/2 бҿлігін 

пайдаланады. 

Қоспа №5. Жараларға жапырағын ортасынан кесіп, ылғал жағын таңады. 

Қоспа №6. Жапырағын кесіп, тазалап жуып, ет турағыштан ҿткіземіз. Бал қосамыз. Асқазан 

қыжылына 1 шай қасықтан қолданады. 

Қоспа №7. Суық тиюге 2-3 сағат аралығында 5-6 тамшы пайдаланады. Жас ҿсімдікті жыл 

сайын отырғызады, ересектері ҽр 2 – 3 жылда жақсы топыраққа отырғызылады. Алоэның кҿбінесе 

шілде мен тамызда немесе кҿктемде кҿбейеді. Олардың кҿбею мүшелері 10 – 12 см болуы керек, 

сонымен қоса бір тҽулік ауада ұстаған жылы топыраққа 1см тереңдікте, бҿліктер арасын 3 – 5 см дей 

етіп отырғызады [5.24]. 

Тамыры пайда болғанда отырғызуға болады. Алоэның тұқымымен де ҿсіруге болады. Тұқымын 

ақпан, наурыз айларында себеді. Температурасы 25
о
С – тан тҿмен болмауы тиіс.  

Денсаулығымыз мықты болуы үшін батпандап кіріп,мысқылдап шығатын ауруды дҽрісіз – ақ үй 

жағдайында айналада ҿсетін дҽрілік ҿсімдіктермен-ақ емдеп жазуға болады. Дҽрілік ҿсімдіктермен 

айналысу денсаулығымызды сақтауға кҿмектеседі, отбасының қаражатын үнемдейміз, табиғат 

байлығын қорғауға да атсалысамыз. Міне, осындай емдік қасиеті бар ҿсімдіктерге оқушылар 

кішкентайынан мҽн беріп, ҿз игілігіне қолдана білсе, шипаны алыстан іздемейді. Дҽрілік ҿсімдіктерді 

пайдалану денсаулықты сақтаумен бірге қазіргі нарықтық заманда отбасылық қаражатты үнемдеуге 

кҿмектеседі. Дҽрілік ҿсімдіктер жанға шипа, дертке дауа болады. 

Алоэ – бҿлме ҿсімдіктері ішінде ең кҿп тараған ҿсімдік. Ҿзінің ҽсемдігімен кҿздің нұрын алады, 

гүлдеуі ҿте сирек. Осы зерттеу жұмысын жазу барысында ұққаным алоэ ҿсімдігі – кҿптеген емдік 

қасиетке ие пайдалы ҿсімдік. Мен ҿз сыныптастарымның арасында осы ҿзімнің жұмысыма 

байланысты сауалнама жүргіздім. Алоэны сыныптастарымның арасында кеңінен насихаттадым [6.3]. 

Ерте заманнан дҽрілік ҿсімдіктердің қасиетін ата – бабаларымыз білген. «Аурудың жақсысы жоқ, 

дҽрінің тҽттісі жоқ» дегендей қазіргі заманда химикат дҽрілер кҿбейіп жатыр. Олардың адам ағзасына 

тигізетін зияны кҿп. Ҿсімдік адам үшін азықтың қайнар кҿзі. Дҽрілердің барлығы ҿсімдіктерден 

алынады. Аурудың алдын алуға емдеу үшін дҽрілік ҿсімдіктердің маңызы ҿте зор.  
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УДК 512.23:91 

 

ФОРМИРОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ  

НА УРОКАХ БИОЛОГИИ 

 

Н.А. Руденко  

Средняя школа №9, г. Тараз 

 

«Предназначая только одного на миллион стать Ньютоном или Рафаэлем, природа вложила в 

миллионы людей, которые  не являются гениями и не могут стать ими, большие, важные и нужные 

для всего человечества творческие задатки. Их развитие, несомненно, является целью нашего 

существования; существования их само по себе является важным и всеобщим культурным средством, 

которым обладает род человеческий» 

X. Песталоцци. 

 

Для того чтобы соответствовать требованиям современного информационного общества школа 

должна подготовить выпускников, которые являются не только хорошими специалистами в своей 

области, но и умеющими гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, 

 самостоятельно критически мыслить, грамотно работать с информацией. Новая парадигма 

образования ориентирована на формирование потребностей в постоянном пополнении и обновлении 

знаний, совершенствовании умений и навыков, их закреплении и превращении в компетенции. При 

увеличении объемов информации и скорости ее потоков в современном обществе особенно 

актуальными становятся умения, связанные с восприятием, обработкой и переработкой информации. 

От умения работать с информацией, критически осмысливать ее, от умения организовать 

познавательную систематическую деятельность зависит степень интереса учащихся к учебе, уровень 

знаний, готовность к постоянному самообразованию. Вместо простой передачи знаний, умений и 

навыков от учителя к ученику приоритетной целью образования становится развитие способности 

обучающегося самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, 

контролировать и оценивать свои достижения, работать с разными источниками информации, 

оценивать их и на этой основе,  формулировать собственное мнение, суждение, оценку. Для 

успешного образования и в первую очередь самообразования, человек должен владеть целым рядом 

компетенций, ключевой среди которых можно считать информационную. Термин «информационная 

компетентность» относится к ключевым терминам образовательных стандартов второго поколения и 

определяется как «способность и умение самостоятельно искать, анализировать, отбирать, 

обрабатывать и передавать необходимую информацию при помощи устных и письменных 

коммуникативных информационных технологий». С этим термином тесно взаимосвязаны 

«информационная грамотность» и «информационная культура». 

Информационная культура — умение целенаправленно работать с информацией и использовать 

для ее получения, обработки и передачи компьютерную информационную технологию, современные 

технические средства и методы. Информационная грамотность учащихся является основой, 

начальным уровнем формирования информационной компетентности и включает совокупность 

знаний, умений, навыков, поведенческих качеств обучающегося, позволяющих эффективно находить, 

оценивать, использовать информацию для успешного включения в разнообразные виды деятельности 

и отношений. Критерии информационной грамотности ученика: 

1. Ученик должен ощущать потребность в значимой информации, уметь формулировать 

вопросы, определять источники информации и использовать успешные стратегии поиска 

информации. 

2. Ученик должен разбираться в том, что в найденной информации является фактом, мнением, а 

также обнаруживать ненужную информацию. 

3. Для обмена найденной информацией ученик должен организовывать эту информацию и 

интегрировать ее со своими знаниями. Для этого он должен привлекать навыки критического 

мышления и навыки решения проблем. 

4. После того как ученик приобрел информационную грамотность, ему нужно начинать 

применять то, чему он научился, для своих личных интересов, продолжая самостоятельно учиться в 

течение всей жизни. 

5. Ученик не только должен стать уверенным и заинтересованным читателем, но и уметь ценить 

представленную информацию, а также быть готовым представить ее с помощью различных средств. 
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6. Ученик должен оценивать процесс использования информации, достигнутые результаты, 

находить пути для пересмотра, улучшения или обновления своей работы. 

7. Ученик должен быть ответственным потребителем информации, уважать принципы 

интеллектуальной свободы и прав на интеллектуальную собственность, указывая верные ссылки на 

идеи других. 

8. Ученик должен уметь сотрудничать с другими в ходе поиска и использования информации.  

Формирование ключевых компетенций обучающихся является одной из важнейших задач, 

стоящих перед школой по модернизации образования при переходе на 12 летнее  обучение.  В связи с 

этим актуальным становится вопрос компетентностного подхода в образовании. Казахстанские    

ученые  компетентностного подхода к обучению предлагают несколько классификаций ключевых 

компетенций, ключевыми образовательными компетенциями являются: 

1.Ценностно – смысловая. 

2.Общекультурная. 

3.Учебно – познавательная. 

4.Информационная. 

5.Коммуникативная. 

6.Социально – трудовая. 

7.Личностного совершенствования. 

 Данная классификация оказалась наиболее отвечающей требованиям компетентностного 

подхода, так как составлена на основе главных целей общего образования, структурного 

представления социального опыта и опыта личности, а также основных видов деятельности ученика. 

Компетенция – это  готовность субъекта эффективно организовать внутренние и внешние ресурсы 

для постановки и достижения цели. Под внутренними  ресурсами понимаются знания, умения, 

навыки, надпредметные умения, компетентности (способы деятельности), психологические 

особенности, ценности и т.д. Компетентности – качества, приобретенные через проживание 

ситуаций, рефлексию опыта. 

 Информационные компетенции. Навыки деятельности по отношению к информации в 

учебных предметах и образовательных областях, а также в окружающем мире. Владение 

современными средствами информации (телевизор, телефон, факс, компьютер, принтер, модем, 

копир и т.п.) и информационными технологиями (аудио- видеозапись, электронная почта, СМИ, 

Интернет). Поиск, анализ и отбор необходимой информации, ее преобразование, сохранение и 

передача.   

 Коммуникативные компетенции. Знание языков, способов взаимодействия с окружающими и 

удаленными событиями и людьми; навыки работы в группе, коллективе, владение различными 

социальными ролями. Ученик должен уметь представить себя, написать письмо, анкету, заявление, 

задать вопрос, вести дискуссию и др. Для освоения этих компетенций в учебном процессе 

фиксируется необходимое и достаточное количество реальных объектов коммуникации и способов 

работы с ними для ученика каждой ступени обучения в рамках каждого изучаемого предмета или 

образовательной области. 

Природоведческие и здоровьесберегающие компетенции:     

1. Иметь опыт ориентации и экологической деятельности в природной среде (в лесу, в поле, на 

водоемах и др.);     

2. Знать и применять правила поведения в экстремальных ситуациях: под дождем, градом, при 

сильном ветре, во время грозы, наводнения, пожара, при встрече с опасными животными, 

насекомыми;     

3. Позитивно относиться к своему здоровью; владеть способами физического 

самосовершенствования, эмоциональной саморегуляции, самоподдержки и самоконтроля; 

4. Знать и применять правила личной гигиены, уметь заботиться о собственном здоровье, 

личной безопасности; владеть способами оказания первой медицинской помощи;     

5. Владеть элементами психологической грамотности, половой культуры и поведения;     

6. Иметь многообразие двигательного опыта и умение использовать его в массовых формах 

соревновательной деятельности, в организации активного отдыха и досуга;     

7. Уметь подбирать индивидуальные средства и методы для развития своих физических качеств. 

Формирование элементов, составляющих ИК, происходит постепенно от класса к классу. В 

результате работы  выделяются  четыре этапа: 

1)  вхождение в систему компьютерного образования; 

2)  овладение компьютерным инструментарием; 
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3)  решение предметно-практических (прикладных) задач; 

4)  продуктивная деятельность; 

Реализация начинается в 5-6 классах. Осуществляется введение в обучение компьютерных 

обучающих программ, демонстрации с помощью компьютера биологических объектов, процессов, 

явлений при организации уроков изучения нового материала, уроков- практикумов с использованием 

виртуальной наглядности, уроков – виртуальных экскурсий,  кроме того учащимся предлагается 

самостоятельно подготовить материал к уроку и представить его одноклассникам. Учащиеся 

оформляют индивидуальные задания в программе  MicrosoftWord:подбирают необходимый материал, 

учатся набирать его на компьютере, учатся делать вставки фотографий, иллюстрирующих текст, и 

представлять свои результаты. Подготовленные материалы служат наглядным материалом по 

определенной теме. Задания предлагаются как домашняя творческая работа и обязательными для 

всех учащихся не являются. Задания усложняются постепенно. Таким образом, работа по 

формированию информационной компетентности с использованием компьютера включает 

определенные виды деятельности учащихся: 

- работа с информацией (анализ, систематизация, сравнение, обобщение); 

- отбор содержания на основе какого-либо параметра и подбор наглядности к нему; 

- оформление и  представление информации; 

- использование информации при решении теоретических и практических задач; 

- контроль усвоения информации с использованием компьютерных тестирующих программ, 

предполагается использование тренажерных программ для самоконтроля учащихся.   

При работе с информацией обучающиеся осваивают следующие виды деятельности: 

 освоение логических способов извлечения смыслов (работа с содержанием понятий, деление 

и классификация понятий и т. д.); 

 работа с текстом учебника (построение модели текста, выделение его составляющих); 

 чтение дополнительной литературы по предмету (научно-популярной и научной) с ее 

анализом, сопоставлением мнений, формулировок понятий и т. д.; 

 преобразование информации (построение таблицы по тексту, построение диаграммы по 

таблице и т. д.); 

 выполнение задания по инструкции как формирование навыков использования справочников. 

Наиболее адекватным при организации учебного процесса и формирования информационной 

грамотности является личностно-деятельностный подход, при котором в центре познавательного 

процесса находится ученик и его учебная деятельность, а главной целью организации процесса 

обучения является создание условий для развития его познавательной активности. В формировании 

информационной компетентности особую роль имеет умение работать с различными источниками 

информации. Формирование культуры чтения, включающей в себя умение ориентироваться в 

источниках информации, пользоваться разными стратегиями чтения, адекватно понимать 

прочитанное, сортировать информацию с точки зрения ее важности, «отсеивать» второстепенную, 

критически оценивать новые знания, делать выводы и обобщения. Учебник в этом списке стоит на 

главных позициях. 

Если ученики научатся самостоятельно получать новые знания, пользуясь учебником, или 

какими-то специально подобранными книгами или пособиями, то будет успешно решена задача 

сознательного овладения знаниями.  Работа с текстом учебника заставляет их анализировать 

прочитанный текст, отделять главную информацию от второстепенной. Важно, что познание нового 

происходит в самостоятельной деятельности обучающихся. 
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Аннотация. Қазіргі ақпараттық технологиялардың қарқынды даму кезеңінде орта білім беретін оқу 

орындарының оқу үдерісінің тиімділігі болашақ мұғалімнің кҽсіби дайындығына тікелей қатысты. 

Сол себепті ақпараттық-компьютерлік технологиялар құралдарын педагогикалық іс-ҽрекетте кеңінен 

қолдана білу іскерліктерінің жоғары деңгейде қалыптасуы мектеп мұғалімдерінің кҽсіби 

дайындығына қойылатын талаптар қатарына енеді. Осы орайда жоғары оқу орындарында болашақ 
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мұғалімдерді педагогикалық үдерісте ақпараттық технологиялар мен бағдарламалық құралдарды 

қолдануға ғана емес, осы құралдарды жасауға дайындау ҿзекті мҽселе болып табылады. 

Аnnotation. Thesis work devotes to actual and few researched problems: pedagogical system of professional 

training on the base of information-computer and mathematical model of future teachers in process of 

teaching special discipline in HEI. Тhe development of science and new technologies, computerization of all 

branches of industries, science and education demands inculcation of new informational technologies on the 

one hand and on the other hand in the connection of the origin of problem on activity of specialists with their 

use needs new approach professional training of the new specialists. Consequence of contradiction existence 

between the levels of information technology development and the level of application them in teaching the 

special discipline is the problem search in  completed condition more effective educational technology 
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МАҚАЛАЛАРДЫ РӘСІМДЕУ ТӘРТІБІ 
 

Жарияланым тҿмендегі элементтерден тұрады: 

а)  ҼОЖ (ҽмбебап ондық жіктеу) 

б)  мақаланың тақырыбы (барлығы бас ҽріптермен);  

в)  авторлар туралы мҽлімет; 

г)  мақаланың мҽтіні; 

д)  ҽдебиеттер тізімі (5-10); 

е)  аннотация. 

Мақалаларды жазу мен рҽсімдеу тҽртібі сақтау үшін журнал редакциясы авторлардың тҿмендегі 

ережелерді сақтауын сұрайды.   

Мақала материалдары баспадан шығу үшін Microsoft Word 2003 редакторында немесе соған 

сҽйкес редакторларда терілген 4-10 беттік мақаланың қолжазбасы А4 форматты қағазға 1 дана 

шығарылып, қазақ немесе орыс тілінде тапсырылады. Мақала материалының электронды нұсқасы 

міндетті түрде болуы қажет. Баспаға ұсынылатын мҽтінді рҽсімдеу тҽртібі: қазақ тілінде жазылған 

текстер үшін – KZTimes New Roman, шрифті – 12, жоларалық интервал – 1; орыс тіліндегі мҽтіндер 

үшін - Times New Roman, шрифті – 12, жоларалық интервал – 1; шетел тілінде жазылған текстер үшін 

– KZTimes New Roman, шрифті – 12, жоларалық интервал – 1. Параметрлері барлық жағынан – 2см. 

Мақала тҿмендегі құжаттармен қоса ұсынылуы қажет: 

- Редакцияға келіп түскен материалдарда ғылым докторы немесе ғылым кандидатының 

ұйымның мҿрі басылған пікірі болуы керек. Пікір беруші мақалалардың сапалылығына жауап береді. 

Ғылыми дҽрежесі жоқ авторлар үшін ғылым докторларының немесе ғылым кандидаттарының пікірі 

болуы тиіс. Мақалаларды жариялау үшін пікір берушілердің ұсынысы жеткіліксіз. Соңғы шешімді 

редакция ұжымы қабылдайды. 

- қазақ тіліндегі мҽтін үшін – орыс жҽне ағылшын тілдеріндегі түйіндеме, орыс тіліндегі мҽтін 

үшін – қазақ жҽне ағылшын тілдеріндегі түйіндеме; шетел тіліндегі мҽтін үшін – қазақ жҽне орыс 

тілдеріндегі түйіндеме; 

- автордың түйіндемесі: тегі, аты, ҽкесінің аты, қызметі, жұмыс орны, үй жҽне жұмыс 

телефондары, мүмкіндігінше – факс жҽне e-mail. 

Мақала тҿмендегі талаптарға сҽйкес рҽсімделуі қажет: 

- жоғары жағында ортасында автор(лар)дың тегі, аты, ҽкесінің аты жазылады, екінші жолда бас 

ҽріптермен (қою шрифтпен) – мақаланың тақырыбы, үшінші жолда сол жағында ҼОЖ индексі, екі 

интервалдан кейін негізі мҽтін жазылады. 

- ҽдебиеттерге жасалған сілтемелер дҽйектемеден (цитата) кейін, тҿрт бұрышты жақшаның 

ішінде, ҽдебиеттер тізіміндегі нҿмеріне сҽйкес нҿмермен кҿрсетіледі. Дҽйектемені (цитата) беру 

үлгісі [10,81б.]. Пайдаланған ҽдебиеттер тізімі: 10. Бердяев Н.А. Смысл истории. М.: Мысль, 1990. 

175 с. мақаланың ең соңында беріледі. Ҽдебиеттер тізімінен кейін мақаланың қазақ (орыс) жҽне 

ағылшын тілдеріндегі түйіндемесі беріледі. 

Кескіндемелер (кестелер, схемалар, диаграммалар) жеке А4 парағында компьютерде немесе 

анық сызба (тушпен) түрінде орындалуы қажет. Суреттің нҿмері қағаздың сырт жағында қойылады 

жҽне қай бетке жҽне қай жерге орналасатындығы жазылады. Математикалық формулалар Microsoft 

Equation объектісі ретінде теріліп, беріледі. 

Сілтеме жасалатын формулалар ғана нҿмірленуі қажет. Графикалық материалдар 5-суреттен 

аспау керек. 

Талапқа сай рҽсімделмеген мақалалар қабылданбайды жҽне авторға кері қайтарылады. 

Журналдың бір нҿмерінде автор бір рет мақала жариялайды,  екінші рет тек басқа автромен 

бірігіп ғана жариялай алады. Бір мақаланың авторы 3-ден аспау қажет.  
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УСЛОВИЯ ОФОРМЛЕНИЯ СТАТЬИ 
 

Публикация состоит из следующих обязательных элементов: 

а)  УДК (универсальная десятичная классификация) 

б)  заглавие статьи;  

в) об авторе (сведения) 

г) собственно текст статьи; 

д) список литературы (не менее 5 и не более 10 названий); 

е) аннотация. 

При написании и оформлении статей для печати редакция журнала просит придерживаться 

следующих правил для авторов. 

Объем статей: 4-10 страниц формата А4, включая таблицы, иллюстрации, список литературы. 

Рукописи большего объема принимаются по специальному решению Редколлегии. Гарнитура для 

текстов на казахском языке – KZ Times New Roman, размер шрифта – 12, интервал – одинарный; для 

текстов на русском языке – Times New Roman, размер шрифта – 12, интервал – одинарный; для 

текстов на иностранном языке - Times New Roman, размер шрифта – 12, интервал – одинарный. Поля 

– 2 см.  Статья оформляется только в текстовом редакторе Microsoft Office Word.  

Статья должна сопровождаться следующими документами: 

- Материалы, направляемые в редакцию, должны иметь внешнюю (стороннюю) рецензию 

кандидата или доктора наук (с указанием полных сведений о рецензенте), подписанную и заверенную 

печатью организации (отделом кадров). Рецензент несет ответственность за содержание статьи, 

достоверность представленных материалов. Рецензия доктора или кандидата наук для авторов, не 

имеющих ученую степень. Наличие положительной внешней рецензии не является достаточным 

основанием для публикации статьи. Окончательное решение о целесообразности публикации 

принимается редколлегией журнала. 

- аннотация для текстов на казахском языке – на русском и английском, для текстов на 

русском языке – на казахском и английском;  для текстов на иностранном языке – на казахском и 

русском. 

- резюме автора: Ф.И.О., должность, место работы, домашний и служебный телефоны, по 

возможности – факс и e-mail. 

Статьи должны быть оформлены в строгом соответствии со следующими правилами: 

- На первой странице вверху, по центру, указываются инициалы и фамилия автора(ов), на 

второй строке – прописными буквами – название статьи, на третьей – по левому краю – индекс УДК,  

после которого через двойной интервал печатается текст статьи. 

- Список литературы дается в конце статьи. Список литературы для оригинальной статьи – не 

более 10 источников. Список литературы составляется в алфавитном порядке – сначала 

отечественные, затем зарубежные авторы. Если ссылку приводят на конкретный фрагмент текста 

документа, в отсылке указываются порядковый номер и страницы. Сведения разделяются 

запятой. Например:  

В тексте: [10, с. 81]  

В затекстовой ссылке (Список литературы): 10. Бердяев Н.А. Смысл истории. М.: Мысль, 1990. 

175 с.  

- После списка литературы дается резюме на казахском (русском) и иностранном языках. 

Иллюстрации (графики, схемы, диаграммы) должны быть выполнены на компьютере или в виде 

четких чертежей (тушью) на отдельном листе формата А4. Математические формулы должны быть 

набраны как объект Microsoft Equation.. Количество графического материала должно быть 

минимальным (не более 5 рисунков). 

Статьи, оформленные с нарушением требований, к публикации не принимаются и 

возвращаются авторам. 

В одном номере журнала автор имеет право публиковаться один раз, второй раз в соавторстве. 

Рекомендуемое количество авторов одной статьи – не более трех. 
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